Iskolakultara 2001/9

Erettségi és felvételi kiilfoldon

Oktatasfejlesztési tanulsagok

Egy orszdg vizsgarendszerének jelentdsége elsésorban abban van,
hogy szabdlyozo erejénél fogva kozvetleniil is befolydsolja a
tdarsadalmi munkamegosztdst, a munkaero képzettséget, a tdarsadalmi
mobilitdst, benne az egyéni karrierépités lehetoségeit. Az érettségi
vagy a felveételi vizsga olyan sziir6, amely - az egyéni kvalitdsoktol
persze nem fiiggetleniil — a tuddshoz valo intézményes hozzdférést
teszi lehetové vagy éppen lehetetlenné.

lyozasa a szarmazas vagy a vagyon altal megszerezhetd jobb tarsadalmi poziciok-

nak egy sajatos korrekciojat, tomegmeéretii redisztribuciojat jelenti. Ezért rendkiviil

nagy az oktataspolitikusok feleldssége abban, hogy a tudashoz vald intézményes hoz-
zaférést hogyan szabalyozzak, mennyire nyitjdk ki az iskolak kapuit a tomegek el6tt,
illetve a nagyobb mértékii eldrejutast biztositd képzettséget mennyire teszik exkluzivva.
Noha a modern tarsadalmakban az iskolazottsaghoz és a szabad szakmavalasztashoz
vald jog mar nem csak az allampolgarokra, hanem az ott tart6zkod6 mas allamok polga-
raira is vonatkozik, a valosagban ezt a jogot szamos szabalyozo tényezd, koztiik maga a
vizsgarendszer is korlatozhatja. Erdemes tehat modszeresen attekinteni, mi mindenre és
milyen médon terjedhet ki a vizsgarendszer szabalyozo ereje, és ez miként befolyasolhat-
ja egy adott tarsadalom demokratikus miikodését, benne az egyének boldogulésat.

Korunkban ennek nagyobb szerepe van, mint korabban, mert a tudaselosztas szaba-

A vizsgarendszer szabalyozo ereje

A vizsgarendszer szabalyozo ereje az oktatas teljes vertikumara kiterjed, és egy adott
tarsadalom iskolazottsdganak kvantitativ és kvalitativ jellemzdit alapvetden befolyasolja.
Az iskolazottsag kvantitativ jellemzdinek korébe olyan vonasok tartoznak, mint a tomeg-
oktatas kiterjedésének mértéke, benne a hatranyos helyzetii tarsadalmi csoportoknak az
intézményes oktatasban valo tényleges részvételi lehetdségei. Az iskolazottsag kvalitativ
vonasait els6sorban a miveltségeszményre gyakorolt hatdsaban ragadhatjuk meg, asze-
rint, hogy a vizsgarendszer tartalmi kovetelményei az altalanos miiveltséget és a speciali-
zaciot, a tényismereteket és a miiveleti, illetve egyéb képességeket, valamint az idegen
nyelvtudéast mennyire részesitik eldnyben. A kvantitativ és a kvalitativ jellemzdk a tudas-
elosztas redisztribiciojanak olyan mutatoi, melyek a tarsadalmi mobilitas mértékéhez ko-
tott egyéni boldogulasnak nemcsak az adott orszagon beliili, hanem a mas orszagokra ki-
terjedd lehetdségeit is korvonalazzak.

Kvantitativ jellemzok

A tomegoktatas kiterjedésének mértéke. A kiilfoldi tapasztalatok attekintése soran
nyilvanvalova valt, hogy az oktatas tomegesedése és a vizsga szabalyozd ereje kdleson-
hatasban all egymassal. Egyfeldl ugy, hogy a vizsgarendszerben elindulé valtozasoknak
a tomegoktatas organikus kiterjedése az egyik donté motivuma, masfeldl pedig ugy, hogy
a vizsgarendszer megvaltoztatdsaval novelhetd vagy csokkenthetd az oktatds organikus
tomegesedésének a mértéke.
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Példak sorat lathattuk arra, amikor azért kellett egy miikddo vizsgarendszerbe oktatas-
politikai eszkozokkel beavatkozni, mert nem tartott 1épést az oktatas organikus tomege-
sedésének mértékével. A hatvanas évek kozepén a kdzépiskolazas tomegesedése moti-
valta Anglidban a kdnnyebben leteheté CSE (kdzépiskolai vizsgakdvetelmények) beve-
zetését, mert a 16+ vizsgaszinten milkkodé GCE (fels6oktatasi vizsgakdvetelmények) tul-
sagosan nehéz volt azoknak, akik nem szandékoztak tovabbtanulni. A nyolcvanas évek
kdzepén viszont mar a felsdoktatas tomegesedése indokolta a GCSE bevezetését, a kii-
16nb6z6 16+ vizsgak mindsitési kategoridinak az dsszehangolasat, mert a kétfokozath
vizsgarendszerben csak igy lehetett biztositani, hogy azok se maradjanak ki végleg a fel-
sooktatasbol, akiknek tovabbtanulasi ambicioi csak késobbi életkorukban alakultak ki.
Az oktatas organikus tomegesedésére az angol oktataspolitika tiamogatdan reagalt, mert
a vizsgarendszer szabalyozo erejét hasznalva elészor a kozépfoku iskolazottsag korlatait
sziintette meg a kozépiskolai és a felsGokta-

A tomegoktatdssal kapcsolatos
oktatdspolitikai dontések a md-
sodik vildghdborii utdani ido-
szakban vdltak vildgszerte meg-
kertilhetetlenekke, mikor eloszor
a kozepfokii, majd sok orszdg-
ban a felsofokil oktatds témege-
sedése is megindult. Az iskold-
zotlsdg iranti igény névekvo
trendje a kilencvenes évekre
mdr majd’ minden dllamot el-
ért, az OECD-orszdgokban pe-
dig robbandsszerti t6megesedést
eredmeényezett. Az 1998-as ada-
tok szerint legtébbjiikben 70
szdzalék, négy orszdgban (Ne-
metorszdg, Izland, Japdn, Uj-Zé-
land) pedig 90 szdzalek folé ke-
riilt a kézépiskoldt végzettek
ardnya, akiknek hdarommnegyed
része valamilyen felsooktatdsra
Jfelkészito kozépiskola-
Jajtaba jdrt.

tasi kovetelmények szétvalasztasaval, ké-
sObb pedig a felsdoktatas tovabbi tomegese-
dését is eldsegitette azzal, hogy a GCSE-t
bevezetve, a masodik esélyt is megteremtet-
te a kés6bb érdk tovabbtanuldsara.

A tomegoktatas és a vizsgarendszer kol-
csonkapcsolatat Kina példajan is elemezhet-
jiik, ahol a tomegesedés csak a kilencvenes
években valt oktataspolitikai beavatkozast
igényl6 kérdéssé, és akkor is csak a kdtelezd
iskolazottsag tekintetében. Az dsszes iskola-
fokozat végpontjan megjelend vizsgakotele-
zettségek legalso fokozatat, az alsé kdzépis-
koléba belépdt add 12+ vizsgat az orszag
legtobb tartomanyéban eltorolték, és csak ott
hagytak meg, ahol a 15 éves korig tartd tan-
kotelezettség egyeldre elvi deklaracio ma-
radt. Noha a felsé kozépiskolaba még min-
dig a szelektiv jellegli 15+ vizsga letételével
lehet bejutni, a felsGoktatas tomegesebbé té-
telének igénye mar jelentkezik. Egyre tobb
az olyan tovabbtanulasi hely, mely kiilon fel-
vételi vizsga nélkiil, a 18+ kdzépiskolai bi-
zonyitvany alapjan veszi fel a hallgatokat.

E két példa is bizonyitja, hogy a vizsga sza-
balyoz6 ereje a tomegoktatds mértékét koz-

vetlentil is befolyasolja. A tdmegoktatassal kapcsolatos oktataspolitikai dontések a maso-
dik vilaghaborua utani id6szakban valtak vilagszerte megkeriilhetetlenekké, mikor el6szor a
kozépfokil, majd sok orszagban a felséfoku oktatas tomegesedése is megindult. Az iskola-
zottsag iranti igény ndvekvo trendje a kilencvenes évekre mar majd’ minden allamot elért,
az OECD-orszagokban pedig robbanésszerli tomegesedést eredményezett. Az 1998-as ada-
tok szerint legtobbjiikben 70 szazalék, négy orszagban (Németorszag, Izland, Japan, Uj-Zé-
land) pedig 90 szdzalék folé kertilt a kdzépiskolat végzettek aranya, akiknek haromnegyed
része valamilyen felsGoktatasra felkészitd kozépiskola-fajtaba jart. 1990 és 1997 kozott az
OECD-orszagok tulnyomo részében tobb mint 20 szazalékkal nétt a felsdoktatasban részt
vevok kore, és nyolc olyan orszag is van, ahol tobb mint 50 szazalékkal. A novekedés mér-
legét tekintve a felsdoktatasi intézmények hallgatdinak aranya ma mar 40 szazalék kortil
jar (,Education at a Glance’, OECD Indicators. OECD, 2000, 138., 150. old).
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Mindebbdl az a tanulsag sziirhetd le, hogy az érettségi és felvételi vizsgarendszerrel
kapcsolatos dontések egyik kulcspontja mindenképpen az, hogy miként viszonyul az ok-
tataspolitika az oktatas organikus tdmegesedéséhez: engedi, segiti vagy esetleg gatolja.
Mint a kiilfoldi tapasztalatok attekintése soran lathattuk, a tdmegoktatds novekedési
trendjéhez igazodtak és nagyrészt erre a jelenségre reagaltak az érettségivel és felvételi-
vel kapcsolatos reformkoncepciok, az elvek vagy a miikodés megvaltoztatasara iranyulod
fejlesztési szandékok.

A hatranyos helyzetii tarsadalmi csoportok lehetéségei. Noha az oktatas tomegesedé-
se Onmagaban is noveli a hatranyos helyzetli tarsadalmi csoportoknak az intézményes
oktatasban valo részvételi lehetdségeit, mégsem mindegy, hogy milyen az aranyuk a ma-
gasabb képzettséget nyujtd iskolakban. Kifejezetten oktataspolitikai dontés kérdése tehat
az, hogy a vizsgarendszer szabalyozo ereje kiterjed-e valamifajta pozitiv diszkriminaci-
ora, az es¢lyegyenldség biztositasara vagy az ugynevezett masodik esély megadasara a
tarsadalmi mobilitas szélesebb korli érvényesiilése érdekében.

Az elemzett orszagok vizsgarendszereire visszatekintve, helyenként és koronként, a
tarsadalompolitikai torekvésektdl fiiggden, kiilonboz6 prioritasokkal és kiilonbdzd meg-
oldasokkal talalkozhattunk a hatranyos helyzet( tarsadalmi csoportok oktataspolitikai ta-
mogatasat illetéen. Az Egyesiilt Allamok kvotarendszere példaul a feketék pozitiv diszk-
riminacidjat szolgalta a hatvanas években, Svédorszagban pedig a bevandorlo kiilfoldie-
ket segitette az a hetvenes évektdl a kilencvenes évek elejéig tartd intézkedés, hogy a fel-
sOoktatasi férohelyek 10 szazalékat fenntartottak a szamukra.

Az esélyegyenldség biztositdsanak egy konkrét példajat viszont Izraelben lathattuk,
amennyiben az etnikai kisebbségi csoportok tagjai az utobbi években mar sajat anyanyel-
viikon tehetik le a felvételi alkalmassagi vizsgat. Ugyancsak az esélyegyenldség elvének
érvényesiilését szolgaltak a tudasmérd eszkozok részrehajlasaval kapcesolatos vizsgalatok,
melyek kimutattak, hogy a felvételi alkalmassagi tesztek Svédorszagban példaul a felndt-
tek és a ndk, Izraelben viszont az etnikai kisebbségek képességeit becsiilték ala.

Mivel a pozitiv diszkrimindcié 6sszemosta az egyéni esélyeket a csoportesélyekkel, az
esélyegyenléség elve pedig csak részlegesen €s bizonytalanul érvényesiilt, a kilencvenes
évektdl az ugynevezett masodik esély megteremtésének lehetdségei keriiltek a hatranyos
helyzetiieket tdmogatd oktataspolitikai stratégiak fokuszaba. Erre utal a svéd felvételi al-
kalmassagi teszt altalanos bevezetésének példaja, mely vizsga letétele a felndttek és a kiil-
foldiek, valamint a kdzépiskolat nem megfelel eredménnyel végzett fiatalok szamara is
masodik esélyt jelent a tovabbtanulashoz. Ugyanigy a masodik esély biztositasanak koré-
be tartozik a rovidebb képzési idejli nappali és a munka melletti felndttoktatas kiilonbozo
formainak nagy mértékii terjedése, mely, mint példaul az Egyesiilt Allamokban lathattuk,
jelentdsen megemelte a ndk, de még a hatranyos helyzetii csoportok, koztiik az etnikai ki-
sebbségek és a fizikailag fogyatékosok felsGoktatasi részaranyat is. Mindezen eréfeszité-
sek ellenére a hatranyos helyzetiiek iskolazottsagi mutatoi €s a tovabbtanulok kozotti kép-
viseleti ardnya még mindig sokkal alacsonyabb, mint a magasabb tarsadalmi csoportok-
hoz tartozoké. Kiilondsen igaz ez a magasabb és a munkaerépiacon jobban eladhato kép-
zettséget nyujtd intézményekben. A kiilonb6z6 orszagok oktataspolitikajaban igy tovabb-
ra is kérdéses az, hogy a vizsgarendszer szabalyozo erejét miként terjesszek ki a hatranyos
helyzetii tarsadalmi csoportok iskolazottsagi aranyainak hatékonyabb novelésére.

Kvalitativ jellemzok

Altalénos miiveltség és specializacié. Mint a vizsgalt orszagok tobbségében lathattuk,
ezek viszonya kiilondsen a fels¢ kdzépiskolaban valik kiélezetté, mivel a felsdoktatas
specialis tartalmi kdvetelményei ellene hatnak a kdzoktatas altalanosan miiveld funkcio-
janak. Ezt a fesziiltséget kivantak valahogy oldani példaul az Egyesiilt Allamokban a 20.
szazad els6 felének reformhullamai soran, minthogy ott az oktatas tdmegesedése mar ko-
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ran elérte a kdzépiskolat. De ezzel kiizdenek ma is Anglidban, amikor az ,,A” szintii tan-
targyi érettségire felkészitd felsd kozépiskolaban kettdnél tobb vizsgatargy (lasd ,,AS”
targyak) tanulasara probaljak késztetni a jeldlteket, és hasonld a probléma Hongkongban
is, mivel a jeldltek tobbsége az idegen nyelveket valasztja vizsgatargyakként.

Mint azonban a kiilonb6z6 vizsgarendszerek érettségi vizsgaszabalyainak és tartalmi
kovetelményeinek leirasabol kideriil, a tobbi orszag hatarozottabban kiall a kézépiskola
altalanosan miiveld funkcioja mellett. Angliaval ¢s Hongkonggal ellentétben példaul Né-
metorszagban, Hollandiaban, Kindban, Szingapurban a kdzépiskola vizsgafelkészitd sza-
kaszaban is — a tanul6i palyairdnyok szerint differencialt, mégis — széles alapt képzést
nyujtanak. Ennek megfelelden a vizsga sem sziikill le 2-3 valaszthato tantargyra, mint
Anglidban vagy a nyelvekre, mint Hongkongban. Példaul Hollandidban 5-6, Kinaban 9,
Szingapurban 6 targybol, koztiik kotelezo targyakbol is kell vizsgazniuk a jeldlteknek. Né-
metorszagban pedig nemcsak a 4 vizsgatargy szamit bele az érettségi eredménybe, hanem
bizonyos szabalyok szerint az Abitur osztalyokban szerzett mindsitések is.

A fels6oktatas specialis igényeit a vizamértékii érettségit nyljtd orszdgok egy részé-
ben, példaul Németorszagban, Hongkongban, Szingapurban ugy probaljak jobban kielé-
giteni, hogy szintezik a vizsgatargyakat. Alapszinten az altalanos miveltséget, emelt
szinten a specialis ismereteket kérik szamon.

A szakkozépiskolai vizsgakkal kapcsolatban itt meg kell emliteniink, hogy a speciali-
zaciot nemcsak a felsdoktatas, hanem a kdzép- és felséfoku szakképzés is igényli. Noha
az oktataspolitikai szandékok e tekintetben is az altalanos miiveltség prioritasat tikrozik,
az iskolazottsag tomegesebb lehetdségeit nytjtd szakképzésben ezt vildgszerte kevésbé
tudjak érvényesiteni.

Teényismeretek és miiveleti/egyéb képességek. A vizsgarendszer szabalyozoé ereje kva-
litativ értelemben a miiveltségeszmény alakulasara is kiterjed. A vizsgafeladatok és a ko-
telezd vizsgatargyak ugyanis alapvetéen meghatarozzak, hogy mit tekintenek egy or-
szagban vagy régidban a muveltségeszmény fontos részének. Csak a tudast, ezen beliil a
tényismereteket, vagy az olyan miiveleti képességeket is, mint az analizis, szintézis,
problémafelismerés és problémamegoldas, kritikai gondolkodas. Noha a deklaracio
szintjén mindenhol részét képezi az érettségivel kapcsolatos fejlesztési torekvéseknek,
hogy a tényismeretek szamonkérése mellett torekedjenek a miiveleti képességek fejlett-
ségének vizsgalatara, a tomeges vizsgaztatas koriilményei kdzott ez igen id6- és pénzigé-
nyes. fgy a vizsgafeladatok wtjan torténd képességvizsgalat tobbnyire a belsé vizsga vagy
az iskolai értékelés keretei kdzott marad, ahogy példaul Hollandia, Kina vagy Szingapur
esetében lathatjuk. Ez nem jelenti azt, hogy a kiils6 vizsgakon csak a tényismereteket ké-
rik szamon, példaul a német emelt szintli irasbelin az alkalmazas és a problémamegoldas
szintjének elérését is megkdvetelik, de azt mindenképpen jelenti, hogy a miiveleti képes-
ségek vizsgalata nem elsOsorban az irasbeli tesztelésen, hanem inkabb a vizsgak gyakor-
lati részében vagy a projektmunkak értékelése soran keriil el6térbe.

A legtobb orszagban megjelend kotelezd vizsgatargyak kivéalasztisa azonban azt jelzi,
hogy nem a tényismeretek szamonkérése uralja altalaban a vizsgaztatast. A kotelezo
vizsgatargyak ugyanis jellemzben transzfertargyak, és koriikben a matematika, az anya-
nyelv és legalabb egy idegen nyelv mindeniitt megtalalhatd. Barmely palyairanyrol le-
gyen tehat sz6, a matematikai és a verbalis gondolkodas fejlettségének vizsgalatat meg-
hatarozoénak tekintik az érettségin és a felvételin egyarant. Kiilondsen igy van ez a felvé-
teli vizsgak esetében. Példaul az Egyesiilt Allamokban, Svédorszagban és Izraelben
hasznalatos SAT tipusu alkalmassagi teszt a matematikai és a verbalis gondolkodas fej-
lettségét méri a jovendd diplomasok kivalasztasaban.

Csak az azsiai orszagokra jellemzd, hogy a tovabbtanulok megitélése nem sziikiil le az
intellektudlis képességek mérésére. Kinaban, Szingaptrban és Japanban a fizikai és a
moralis fejlettség, illetve az allampolgari tudatossag és a személyiségvondsok vizsgalata
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is szorosan hozzatartozik a jeldltek szummativ értékeléséhez. Ez azt mutatja, hogy ezek-
ben az orszagokban a vizsgarendszer szabalyozo ereje nemcsak a miiveltségeszmény, ha-
nem az embereszmény alakuldsara is hatdssal van.

Idegen nyelvek ismerete. A kiilonbdz6 orszagok vizsgarendszereinek tanulményozasa
soran azt is megfigyelhettiik, hogy van, ahol nagyobb sulyt fektetnek az idegen nyelvek
ismeretére, mint masutt. Azokon a kisebb helyeken, példaul Hongkongban és Szingapur-
ban, melyek torténelmi helyzetiiknél fogva az angolszasz vilaghoz kétédnek, nem tul
meglepd, hogy a magas szintli angol nyelvi kommunikaciot a vizsgakon alapvetéen meg-
kovetelik. Olyannyira, hogy példaul Hongkongban csak a Kindhoz vald visszacsatolas
utan kezdett csokkenni a minden targybol csak angol nyelven vizsgazdok szama.

A 20. szazad végétdl felgyorsuld globalizacio azonban az idegen nyelvek ismeretét,
dontéen az angol nyelvtudast oly mértékben felértékelte a munkaerépiacon, hogy mint
lathattuk, szinte mindeniitt bekeriilt a nem angol nyelvli orszagok vizsgakdvetelményei
kozé. Néhany eurdpai allamban az idegen, foként az angol nyelvtudas jelentdségének fel-
ismerése mar sokkal korabban megtortént. Svédorszagban az angol nyelvi teszt a hetve-
nes évektdl része a folyamatos értékelésnek, Hollandidban és Németorszagban pedig a
kiiléonboz6 iskolatipusok egyik differencia specifikaja éppen az, hogy hany idegen nyel-
vet tanitanak, illetve hany nyelvbdl kell vizsgat tenni az érettségin.

Osszegezve az elmondottakat, a vizsgarendszer szabalyozé ereje tehat kvalitativ érte-
lemben arra hat leginkabb, hogy a munkaer6 képzettsége mennyire lesz konvertibilis. Az
oktataspolitika vizsgarendszerrel kapcsolatos fejlesztési torekvéseinek igy nem csak az
lehet a célpontja, hogy az iskolazottsagot, benne a hatranyos helyzetﬁ tarsadalmi csopor-
tok képzettségét novelje. Ezzel egyenrangli célpontnak tekinthetd az is, hogy az altalanos
miiveltségre alapozott specializaciot, a matematikai és a verbalis gondolkodast, valamint
az idegen nyelvi kommunikaciot prioritasként kezelve, minél tobb ember szamara atjar-
hatéva tegye a rokonszakmakat és a nemzetkdzi munkaerdpiacot egyarant.

A vizsgarendszer atalakitasat befolyasolé tényezék

Mint az el6z6ekbdl egyértelmiien kitiinik, az érettségi és felvételi vizsgarendszer meg-
hatarozo szerepet jatszik az iskolazottsag mennyiségi €s mindségi mutatdinak alakulasa-
ban. Ezek utan joggal mertil fel a kérdés, hogy milyen tényezdk befolyasoljak a vizsga-
rendszert, illetve e tényez6k milyen jellegli dsszefliggéseit kell szamitasba venniiik az
oktatasfejlesztOknek, ha a kvantitativ és kvalitativ mutatok tekintetében a vizsgarendszer
atalakitasaval akarnak valamilyen koncepcionalis valtozast elérni.

A vizsgarendszer atalakitasat befolyasolo tényezok kozott kiilonbséget latunk abban a
vonatkozasban, hogy az oktatasiranyitas egészéhez vagy csak a vizsgamodellhez tartoz-
nak-e. Az oktatasiranyitasnak a vizsgarendszer mellett még két alapvetd tényezoje van:
az iskolaszerkezet és a tantervi irdnyitas. Mivel a tagolt vagy egységes iskolaszerkezet-
ben, illetve a centralizalt vagy decentralizalt tantervi iranyitasban bekdvetkezett valtozas
mindig maga utan vonja a vizsgarendszer atalakitasat is, e tényezok kozott a vizsgarend-
szer szempontjabol interherens Osszefliggést feltételeziink.

A vizsgamodell részét képezd tényezok viszont nem fiiggenek kdzvetleniil az iskola-
szerkezettdl vagy a tantervi iranyitastol. Az, hogy van-e vizsga vagy nincs, kiils6 és/vagy
belso, egy- vagy kétlépcsos, illetve tantargyi vagy tantargycsoportos, tagolt és egységes
iskolaszerkezetii, centralizalt és decentralizalt tantervi iranyitasu orszdg vizsgamodelljét
egyarant jellemezheti. Ezért a felsorolt tényezO6k csak a vizsgamodellen beliili, tehat
inherens Osszefliggéseket alkotnak.

A tovabbiakban interherens és inherens Osszefliggések szerinti csoportositasban ele-
mezziik a vizsgarendszer atalakitasat befolyasolo tényezoket, kiemelve a legjellemzobb
kapcsolddasi pontokat a vizsgalt orszdgokbodl vett példakon keresztiil.
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Interherens dsszefiiggések

Iskolaszerkezet és kettis vizsgaztatds. Noha a vizsgarendszer hazai fejlesztdi korében
eléggé elterjedt az a nézet, hogy a kettds vizsgaztatds megsziintetésének feltétele az egy-
séges, kiils6 és standard érettségi, a kiilfoldi példakbol az a tanulsag szlirhetd le, hogy a
felvételi vizsga kivaltasi lehetésége nem az érettségi modelljében, hanem alapjaban az
adott orszag iskolaszerkezetében gydkerezik.

Vizumeérteki érettségi Németorszagban, Hollandidban, Angliaban, Hongkongban ¢és
Szingaptrban létezik. A német és a holland iskolaszerkezet igen tagolt, a kozépfokon el-
térd szinvonalu képzettséget nytjtd, kiillonbozd palyairanyok felé mutato iskolatipusok
taldlhatok. A potencidlis tovabbtanuldk szelekcidja tehat mar a kdzépfokon megtorténik,
igy nincs sziikség kiilon felvételi vizsgara, minthogy a kozépiskolasoknak eleve csak egy
kisebb részét készitik fel a felséfoku képzésre.

Anglidban ¢s az angol mintakat kovetd azsiai orszagokban masképp érvényesiil az el6-
szelekcio elve. A kétfokozatu vizsgarendszer keretén beliili 16+ vizsga differencialt mi-
nodsitési rendszerével valasztjak ki azokat a kozépiskolasokat, kiket a két éves ,,sixth
form”-ban készitenek fel a felvételit kivalto
Az iskolaszerkezet és a kettOs vizs-  érettségi vizsgafokozatra. Az iskolaszerkezet

gdztatds Osszefiiggéseit illetben a  tagoltsaga ezekben az orszdgokban ugyan
hazai z;z’zsgarendszerfejleszté’/e késébb, de a tankotelezettségen tali szakasz-
szdmdra az a tanulsdg vonhato ~ ban mégis csak megjelenik. .
le, hogy még akkor is elkertilhel6 a Mindebbdl azonban nem kérvetkezq?,
kettds vizsgdztatds, ha a hogy ahol nem tagolt, hanem egységes a ko-

meritokratikus jellegti szelekcic ke- zépfoku iskolaszerkezet, ott feltétleniil van
mény oktatdspo liglem' prioritds kettds vizsgaztatas. Japanban és az Egyesiilt

Fose kol L b Allamokban a kozépiskola nem vizsgaval,
gyseges iskolaszerrezel eseleben . kozépiskolai bizonyitvannyal zarul,

elegendo dfegveteh; 'MgOhi ZS/eOl/“" igy a szelekcios célu felvételi vizsga csak
szerkezer esetén pedig az éretiségi, azokat érinti, akik tovabb akarnak tanulni.
Siiggetleniil attol, hogy Riilsé vagy Svédorszag a kilencvenes évek elejéig ki-
belso, standard vagy nem stan-  vételnek tiinhetett e szabaly alél, minthogy
dard vizsgadrol van szo. Az iskola- ot a folyamatos értékelés mindkét vizsgat
szerkezet tehdt csak a kettGs szelek-  kivaltotta, noha az egységes, csak palyaira-

ciot befolydsolja kézvetleniil, ma- nyok szerinti savokkal differencialt iskola-
gat a szelekcios elvet nem szerkezetli orszagok kozott tartottak szamon.

Lehetne a norma-orientalt, az orszagos atlag-
hoz viszonyitott standardizalt értékelési rendszer szelekcios hatasara hivatkozni, ha nem
tudnank, hogy ez csak az egyik, céljat tekintve valamifajta minéségbiztositd eleme volt
a ,nyitott kapus” oktataspolitikanak. Tudjuk azonban, hogy a felvételi rendszer olyan
csoport-kvota alapjan miikodott, mely az esélyegyenldség elvét a meritokratizmus f6lé
helyezve még azoknak is bejutast biztositott, akik egyaltalan nem végeztek felsé kozép-
iskolat. A kilencvenes évekig jellemz6 svéd ellenpélda tehat csak azt bizonyitja, hogy
még egy egységes iskolaszerkezetii orszagban is lehet olyan oktataspolitika, mely az ér-
dem szerinti szelekcids versenyvizsgat sem €érvényesiti a jovendd diplomasok kivalasz-
tasaban, mert a tarsadalmi mobilitast el6bbre valonak tartja.

Az iskolaszerkezet és a kettOs vizsgaztatas Osszefliggéseit illetden a hazai vizsgarend-
szer-fejlesztOk szamara az a tanulsag vonhat6 le, hogy még akkor is elkeriilhetd a kettds
vizsgéztatas, ha a meritokratikus jellegli szelekcido kemény oktataspolitikai prioritas.
Egységes iskolaszerkezet esetében elegendd a felvételi, tagolt iskolaszerkezet esetén pe-
dig az érettségi, fliggetlenill attol, hogy kiilsé vagy belso, standard vagy nem standard
vizsgardl van sz6. Az iskolaszerkezet tehat csak a kettds szelekciot befolyasolja kozvet-
leniil, magat a szelekcids elvet nem. Mint a svéd példabdl lathattuk, a szelekcid oktatas-
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politikai kérdés, mely visszavezet a vizsgarendszer szabalyozo erejének kvantitativ cél-
pontjahoz. Ahhoz, hogy milyen mértékben, a hatranyos helyzetli tarsadalmi csoportok
tarsadalmi mobilitasanak segitését is beleértve kivanja-e az oktataspolitika az oktatas or-
ganikus tomegesedését tamogatni.

Tantervi iranyitas és a vizsgakovetelmények egységessége. A kilencvenes évek elejé-
t6l kétiranyu fordulat volt megfigyelhet6 a vilagban a vizsgarendszert keményen befo-
lyasolo tantervi iranyitas szempontjabol. A centralizalt orszagok egy része elindult a de-
centralizaci6 utjan, és forditva, a decentralizalt orszagok koziil j6 néhany centralizalo-
dott. Az elemzett orszagok koziil Svédorszag az eldbbire, Hollandia az utdbbira példa.
1993 utan éppen a tantervi decentralizacié hatasara kovetkezett be gyokeres fordulat a
svéd vizsgarendszerben. Bar az érettségi vizsgat kivaltdé folyamatos értékelés fennma-
radt, normaorientalt helyett kritériumorientalt lett; azon egyszerii oknal fogva, hogy a ko-
rabbi egységes és kdzponti tanterv hijan az értékelési kdvetelményeknek foként a diffe-
rencialt iskolai tantervekhez kellett igazodniuk. Noha az iskolai értékelés segitésére a
standard méréeszkozok koziil megmaradt néhany, megsziint ezek korabbi dominanciaja,
igy a tanuldk teljesitményének mindsitése alapjaban szubjektivvé valt. Mindezek kovet-
kezményeként a kdzépiskolat végzettek szamara is lehetévé kellett tenni a korabban nem
létezd felvételi vizsgat, minthogy nem volt mar olyan alap (1asd az orszagos atlaghoz vi-
szonyitott normaorientalt értékelés), mely a tanulok teljesitményének 6sszemérhetdségét
biztositotta volna.

Hollandiaban a kilencvenes évek végén zaruld folyamat éppen ellentétes iranyt volt.
Az erbsen tagolt iskolaszerkezetnek és a kiilonb6z6 iskolatipusokhoz tartozo tanterveknek
a tartalmi differencidltsagot fenntartd hatasat a kozos alaptanterv bevezetésével kivantak
ellenstilyozni. Noha a tartalmi egységesités csak az alsd kozépfokot is magaba foglalo, a
tankotelezettség végéig tartd iskolaszakaszt érintette, természetesen hatassal volt a felsé
kozépfok iskolatipusaira és a vizsgarendszerre is. Az érettségi vizsgatargyak korabbi sza-
bad valasztasat megsziintették, négy tantargy-kombinaciot hataroztak meg, melyek k6zos
¢és kotelezd vizsgatargyakat is tartalmaztak. Ezzel a vizsgakovetelmények egységesebbek-
ké valtak, a tantervi iranyitasban végbement centralizacios torekvéseknek megfeleléen.

A vizsgarendszerre hato oktatasiranyitasi fordulatokat ellentétesen példazo két orszag
mellett érdemes szolni még Japanrol, melyben 1990-t61 kezd6dden, elsé hallasra talan fur-
csa modon, éppen a centralizacio kiterjesztése érdekében decentralizaltak a felvételi vizs-
garendszert. A minden elemében (iskolastruktira, tanterv, vizsga) centralizalt japan okta-
tasiranyitds ugyanis csak az allami szektorban mikodott, a felsdoktatdsban kiilondsen
nagy szerepet jatszd maganegyetemek vonatkozasaban szinte egyaltalin nem. Ahhoz,
hogy a fels6oktatas kétharmadat kitevd maganszektorban is elfogadjak a kdzponti felvé-
teli vizsgat, meg kellett engedni, hogy a felkinalt felvételi vizsgatargyak ,,étlapjabol” (1asd
4 la carte rendszer) a maganegyetemek maguk hatarozhassak meg a prioritasaikat.

Az idézett harom orszag példaja azt mutatja, hogy akar decentralizacios, akar centra-
lizacids vagy a centralizaciot tovabbterjesztd torekvésrdl van szo, a vizsgakdvetelmé-
nyek egységességét mindenképpen novelni akarjak. Voltaképpen ez magyarazza azt is,
hogy a nyolcvanas évek végétol elindulod radikalis tantervi centralizacios fordulatot mi-
ért nem kovette Angliaban a vizsgarendszer megvaltoztatasa. A fenti dsszefliggés fényé-
ben nem volt ra siirget sziikség, mert mar eredetileg is, a korabbi decentralizalt tantervi
iranyitas id0szakaban is a vizsga volt az a rendszerelem, mely a regionalisan szervezett
vizsgakdzpontok kovetelményei alapjdn valamifajta egységet teremtett az oktatasban.

A vizsgakdvetelmények egységesitésére iranyuld oktataspolitikai szandékok az isko-
lazottsag kvantitativ és kvalitativ célpontjaihoz egyarant kotédnek. Kvantitativ vonatko-
zasban az oktatas tomegesedését, benne a hatranyos helyzetii tarsadalmi csoportok mo-
bilitasat segitd esélyegyenldség elvét szolgaljak, mivel csak akkor lehetnek egységeseb-
bek a vizsgakovetelmények, ha azok tdmeges teljesithetdségéhez igazodnak. A kvalita-

89




Miatrai Zsuzsa: Erettségi és felvételi kiilfoldon

tiv jellemzdk oldalarol nézve pedig az egységesebb vizsgakovetelmények a kozos mi-
veltségalap megszilarditasanak szandékahoz kapcsolhatdk, mely nem csak a magasabb
képzettség, hanem a kozépszinten konvertalhaté tudas megszerzésének is eldfeltétele,
egyéni szempontbol és tarsadalmi méretekben egyarant.

Inherens osszefiiggések

Osszemérhetdség: kiilsé vizsga és standardizdcio. A vizsgateljesitmények dsszemér-
hetésége szinte minden orszag vizsgarendszerében fejlesztésre szoruld szakmai szem-
pontnak tekinthetd. Igen nehéz biztositani, hogy orszdgos méretekben ugyanaz a mindsi-
tés ugyanazt a teljesitményt fedje, és még nehezebb, hogy ez a szempont nemcsak az
adott évben vizsgazok, hanem az évente valtoz6 populaciok teljesitményének 6sszemér-
hetéségére is vonatkozzék.

A vizsgamodell egyik meghatarozo jellemzdje, ha a vizsga kiils6, kétségteleniil kap-
csolodasi pontot jelent a vizsgateljesitmények dsszemérhetéségének szakmai kdvetelmé-
nyéhez. Es kétségtelen az is, hogy ha a vizsga standard, vagyis a vizsgakovetelmények
¢s az értékelési kritériumok egységesek, a tuddsmérd eszk6zok objektivek, érvényesek és
megbizhatdak, akkor a jeloltek vizsgateljesitménye elvben 6sszemérheté. Mindebbdl lo-
gikailag az kovetkezik, hogy a kiils6 vizsga és a standardizacid az 6sszemérhetdség két,
egymassal kdlcsonhatasban 1évo biztositéka.

Ha azonban e logikai kdvetkeztetést a kiilfoldi vizsgarendszerek mitkodési tapasztala-
tairdl szerzett ismereteinkkel dsszevetjiik, nem zarhatjuk révidre, azaz nem tekinthetjiik
linedrisnak a kiils6 standard vizsga és az 0sszemérhetdség kozotti 6sszefiiggést. Szamos
alteraciot, s6t kombinaciot lathattunk ugyanis a kiilsé vizsga fogalmat illetden, €s ugyan-
igy a standardizacio kiilonboz6 megoldasainak is érzékelhettiik az érvényességi korlatait.

Az érettségi vizsgamodellek kozt az angol az, mely mindkét biztositékot magaba fog-
lalja. A vizsgateljesitmények orszagos szintli 6sszemérhetdségének lehetdsége azonban
még e modellben is erdsen korlatozott. Egyrészt azért, mert a kiilsé vizsga fogalma regi-
ondlisan szervezett, tobb vizsgakdzpont altal meghatarozott és ezért kiilonbozd vizsga-
kovetelményekhez kotddik, masrészt a vizsgateljesitmények értékelését végzo vizsgabi-
zottsagokban nagyon sok a szubjektiv elem a bukashatar és a mindsitési kategoriak hata-
rainak meghuzasat illetden.

Nagy-Britannianal maradva, a kiils6-bels6 vizsga kombinacidjat alkalmazoé skot vizs-
garendszer esetében mas okbdl sziikitettek a vizsgateljesitmények 0sszemérhetdségének
lehetdségei, ahogy a standard mindsités fenntartdsardl szolo alfejezetben bemutattuk.
Ugyan a kiils6 vizsga teljesen kozpontositott, és nem regionalis, mint Anglidban, az ered-
mények 6sszemérhetéségének esélyeit mégis csak csokkenti az, hogy a kiils6 vizsgat bel-
sO vizsgaval kombinaljak, még akkor is, ha a kiilsé kontroll a bels6 vizsgara is kiterjed.
Az igazi gond azonban ott mutatkozik, hogy a vizsga nehézségi szintje évrol évre valtoz-
hat, mivel a vizsgafeladatok el6tesztelése — Anglidhoz hasonléan — Skociaban is hidny-
zik. Igy csak a vizsga lezarulasa utan lehet tudni, hogy az konnyebb vagy nehezebb volt-
e, mint az el6z6 években, s ez akkor is sz{ikiti a teljesitmények dsszemérhetdségének le-
hetbségeit, ha a vizsgabizottsagok tekintetbe veszik a longitudinalis nehézségi mutatokat
a mindsitési kategoriak adott évi ponthatarainak megallapitasanal.

Az eurodpai kontinens orszagainak tilnyomo tobbségében, melyekben belso, kiilsoleg
kontrollalt bels6 vagy kiils6-belsé érettségi vizsga van, kiilondsen kérdéses, de legaldbb-
is er6sen korlatozott az Osszemérhetdség szempontjanak érvényesitése. Nem fedheti
ugyanazt a teljesitményt ugyanaz a mindsités, ha a kovetelmények nem teljesen egysé-
gesek, a vizsgafeladatok nehézségi szintjének és megbizhatosaganak nincs statisztikai
kontrollja és az értékelés sem igazan objektiv.

A SAT tipusu felvételi tesztet alkalmaz6 orszagok (Egyesiilt Allamok, Svédorszag, Iz-
rael) esetében a teljesitmények 0sszemérhetdségét nem az egységes kovetelmények vagy
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az objektiv értékelés hianya, hanem mas probléma, nevezetesen a mérdeszkoz validi-
tasanak vitatottsaga neheziti. Mivel a SAT vizsgafeladatai nem a kozépiskolai tantargyi
kovetelmények teljesitését (lasd tantervi validitas), hanem a matematikai és a verbalis
gondolkodas fejlettségét mérik a tovabbtanulasi képességek eldrejelzése céljabdl (lasd
prediktiv validitas), itt az igazi kérdés az, hogy megfeleld alapja-e a SAT a teljesitmények
Osszemérésének. A vizsgalatok azt mutattak, hogy a SAT-nak dnmagéaban alacsonyabb
szintll a validitasi mutatoja, mint a tantargyi teljesitményteszteknek. Ezért nem véletlen,
hogy mindhérom orszigban valamifajta kombinaciot alkalmaznak. Az Egyesiilt Alla-
mokban sok helyen mas kritériumokat (példaul a kdzépiskolai teljesitményt) is tekintet-
be vesznek, Izraelben a tantargyi jellegli érettségi eredményét is beszamitjak, Svédor-
szagban pedig valaszthatnak a felvételizék, hogy a kozépiskolai mindsitésiiket vagy a
SAT vizsgan elért eredményiiket tekintsék-e a felvétel alapjanak.

Az eddigiekbdl nyilvanvaloan kitiinik, hogy sokkal jobbak a vizsgateljesitmények 6sz-
szemérhet6ségének lehetdségei a kiilso €s standard, mint a belsé és nem standard vizsga
esetében. Mint ahogy az is, hogy a kiilsd és standard vizsga csak esélynoveld tényezd, de
nem garantalja sem az érettségi, sem a felvételi vizsga eredményeinek az 6sszemérhetd-
ségét. Ezek utan joggal mertil fel a kérdés, hogy egyaltalan kell-e és lehet-e erre garancia.

Az elsd, amit le kell szdgezni, az, hogy a tanulodi teljesitmények dsszemérhetéségének
csak versenyvizsga esetén van jelentésége. Akkor, ha a vizsganak a bejutas a tétje, mivel
kevesebb a férohely, mint a jeldlt. Kockazati tényez6t jelenthet az iskolafokozatok kozot-
ti versenyvizsga (példaul Kinaban a 15+ vizsga), tovabba a felséfoku tovabbtanulast biz-
tositd vizumértéki érettségi (példaul Németorszagban, Hollandidban vagy Angliaban) és
természetesen a kiilon felvételi vizsga (példaul az Egyesiilt Allamokban, Svédorszagban
és Izraelben). A kiilfoldi orszagok tapasztalatai mégis arra utalnak, hogy a teljesitmények
Osszemérhetdségét leginkabb garantalo, az elbtesztelt és statisztikai mutatokkal ellatott
feladatokbol €piilé komputerizalt feladatbankok széles kori hasznalata nem terjedt el a
vizsgéztatasban.

A ,lehetne, de nem kell” magyarazatat keresve, érdemes visszanyulnunk a szelekcios
kritériumok rangsorahoz. Ez azt mutatja, hogy az eredmények 6sszemérhetéségét egyal-
talan megengedd kiilsé teszteknek kisebb a tarsadalmi elfogadottsdga, mint a teljesen
szubjektiv felvételi beszélgetéseké. Nincs tehat olyan tarsadalmi nyomas, mely az okta-
taspolitikusokat arra késztetné, hogy az dsszemérhetdséget abszolut prioritasként kezel-
jék, s az igen koltséges ¢és kifejlesztését tekintve rendkiviil idéigényes feladatbank-rend-
szert a vizsgéaztatas altalanos alapjava tegyék.

Vizsgafunkciok: lépcsdk, szintek és fokozatok. A kilfoldi orszagok vizsgarendszerei-
nek leirasakor leszogezhetjiik, hogy a vizsgaknak harom alapvetd funkcioja lehet: a sze-
lekcid, a bizonyitvany és a parhuzamos iskolatipusok egyikébe valo elhelyezés.

A szelekcios funkciot illetéen gyakran tapasztalhattuk, hogy egyes orszagok vizsga-
rendszerében a vizsgak 1épcsoket alkotnak, azaz hierarchikus viszonyban allnak egymas-
sal. Tipikus péld4ja ennek az angol érettségi modell, melyben 16+ vizsga nélkil nem le-
het 18+ vizsgat tenni sem Anglidban, sem a modellkovetd orszagokban (Hongkong,
Szingapur). A 1épcsozetesség a szelekcids funkcid erdsségének fenntartasat szolgalja,
mert a vizsgamodellen beliil mikodo kettds szré alkalmazasaval eleve kizarjak azokat
a tovabbtanuldsbdl, akik a 16+ vizsga kovetelményeit sem teljesitik.

Kisebb a szelekcios ereje a vizsgaszinteket alkalmazo német vizsgamodellnek. A vizs-
gaszintek (alapszint, intenziv szint) ugyanis nem jelentenek kettds sziirét, mivel parhu-
zamos és nem hierarchikus viszonyban allnak egymassal. Ez azonban még nem bizonyit-
ja, hogy a szelekcio ne lenne oktataspolitikai prioritas, csak azt, hogy erésségének fenn-
tartasat mashol, nevezetesen a tagolt iskolaszerkezetben kell keresniink. Csak bizonyos
iskolatipusokban lehet megszerezni azt az érettségit, mely az immanens szelekciot a vizs-
gaszint-valasztassal is nehezitve (tudniillik van-e két olyan vizsgatargy, melyet intenziv
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szinten is tud a jelolt) a fels6foku tovabbhaladast biztositja. Arra pedig, hogy a szelekci-
ot szolgald vizsgalépcesok és vizsgaszintek a tagolt iskolaszerkezettel teljesen kivalhatok,
a holland modell a legjobb példa. Nincs sziikség a 1épcsok vagy szintek alkalmazasara,
minthogy az elé-szelekcid olyan erds, hogy a csaknem teljes populaciot feldleld sokfaj-
ta iskolatipus koziil 6sszesen csak kettd ad érettségit.

A vizsga vagy a folyamatos értékelés bizonyitvany-funkcioja abban kiilonbozik a szelek-
cios funkciotol, hogy nincs verseny a jeloltek kozott. A jeldlteknek nemcsak egy része, ha-
nem akdr a teljes kore kaphat bizonyitvanyt, ha megfelel a kdvetelményeknek. Ez esetben is
vannak azonban kovetelményfokozatok, melyek az iskolafokozatok végével esnek egybe,
mint példdul a svéd modellben vagy a kinai 18+ vizsgabizonyitvany esetében lathattuk.

Ami a parhuzamos iskolatipusok egyikébe valo elhelyezést illeti, azt mondhatjuk,

A tantdrgykozpontii irdsbeli fel-
adatsorok egyik déntéspontja
az, hogy a szélesség vagy a
meélység elve alapjdan konstrud-
lodnak-e. Vagyis a teljes tantervi
anyagot lefedik-e vagy mds-mds
témdra koncentrdalnak évrol év-
re. A mdsik f6bb dintéspont az,
hogy nyilt- vagy zdrtvégtiek le-
gyenek-e a kérdeések. Noha a
kozhittel ellentétben a zdrtvégii
kérdések nem csak a tényismere-
tek, hanem a gondolkoddisi ke-
pességek tesztelésere is alkalma-
sak, vannak méreési céltartal-
mak (példdul irodalmi miielem-
z6s), melyek inkdbb szabad ki-
fejtést igenyelnek. Bdarmilyen
donteést hoznak is a tesziszer-
kesztok, szakmai értelemben az
igazi problemapont megmarad,
nevezetesen, hogy a feladatso-
rok nehézségi szintjének azo-
nossdgdt csak az igen koltséges
eloteszteléssel lehet biztositani.

hogy ennek a funkcionak kettds jellege van.
Az eclhelyezés céljabol szervezett vizsga
vagy értékelés tigy ad bizonyitvanyt az isko-
lafokozatokon tovabbhaladni szandékozok-
nak, hogy a bizonyitvany mindsitésével egy-
ben szelektalja is 6ket. A tagolt iskolastruk-
taraju orszagokban a legjobb bizonyitvany-
nyal rendelkezok keriilnek be az érettségit
ado iskolatipusokba (példaul Németorszag-
ban, Hollandidban), vagy mas példaval élve,
Kindban tobbek kozott az elitnek szadmito
kulcsiskolak tanuloit valasztjak ki a 12+ és a
15+ vizsgak eredményei alapjan.

Mindebbdl kitiinik, hogy alapvetden a
vizsgafunkciok érvényesitésének érdekében
alkalmaznak egy vizsgarendszerben 1épcs6-
ket, szinteket vagy fokozatokat. A megolda-
sok és kombinaciok sokféleségét elsGsorban
az magyarazza, hogy mint mar tobbszor ki-
emeltiik, nemcsak a vizsgarendszer, hanem
az iskolaszerkezet is beleszolhat a szelekcio-
ba. A vizsgamodell megvaltoztatasanak, pél-
daul a kétszintll vizsga bevezetésének szan-
déka esetén tehat a vizsgafunkciokra kell fi-
gyelni; ezeken belill pedig, példaul a szelek-
ci6 erdsitésének vagy gyengitésének érdeké-
ben, dontben az adott orszag iskolaszerkeze-
tét kell szamitasba venni.

Meérdeszkozok: tantargyak és képesség-

csoportok. A vizsgaztatds vagy a folyamatos értékelés egyik legbonyolultabb szakmai
feladata a megfelel6 mérdeszkdzok kivalasztasa. Nemcsak azért, mert nagyon sok szem-
pontnak kell eleget tenni (példaul vizsgafunkciok, értékelhet6ség), hanem azért is, mert
a mérés céltartalmahoz is igazodni kell.

A széles korben hasznalatos mérdeszkozok fajtait mar tobbszor érintettiik a kilfoldi
vizsgarendszerek leirasa sordn. Egyrészt azt lattuk, hogy az érettségi vizsgaztatdsban az
irasbeli, a szobeli és a gyakorlati feladatok kombinacidja a legelterjedtebb, masrészt
hogy a felvételi vizsgakon nem csak tantargykdzponti, hanem képességkozpontu irasbe-
li feladatsorokat is alkalmaznak.

A mérbeszkozok tekintetében részletesebben foglalkoztunk a tantargykdzponta eurd-
pai irasbeli érettségikkel, a SAT tipusu, képességkdzpontu felvételi alkalmassagi tesztek-
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kel, a komputerizalt tantargyi feladatbankokkal, az idegen nyelvi szdbeli vizsgak stan-
dard értékelésével és az azsiai orszagok kapcsan utaltunk a nem kognitiv teriiletek, az er-
kolesi és fizikai tulajdonsagok mérésére is. E témak mindegyike valamilyen generalis
dontés- vagy problémapont bemutatasat célozta.

A tantargykozpontt irasbeli feladatsorok egyik dontéspontja az, hogy a szélesség vagy
a mélység elve alapjan konstrualddnak-e. Vagyis a teljes tantervi anyagot lefedik-e vagy
mas-mas témara koncentralnak évrdl évre. A masik fobb dontéspont az, hogy nyilt- vagy
zartvégliek legyenek-e a kérdések. Noha a kozhittel ellentétben a zartvégii kérdések nem
csak a tényismeretek, hanem a gondolkodasi képességek tesztelésére is alkalmasak, van-
nak mérési céltartalmak (példaul irodalmi miielemzés), melyek inkabb szabad kifejtést
igényelnek. Barmilyen dontést hoznak is a tesztszerkesztok, szakmai értelemben az iga-
zi problémapont megmarad, nevezetesen, hogy a feladatsorok nehézségi szintjének azo-
nossagat csak az igen koltséges el6teszteléssel lehet biztositani.

A képességkdzpontu irasbelik esetében a céltartalom kivalasztasa a legfontosabb don-
téspont. A SAT tipusu felvételi tesztet hasznald orszagok nem mutattak e téren tul sok
alteraciot, a matematikai és a verbalis gondolkodasi, illetve kommunikécios képességek
mérése allt mindeniitt a kzéppontban. A gondot itt az jelenti elsésorban, hogy a tome-
ges vizsgaztatas gyakorlati szempontjai, az egységes és tanterv-fliggetlen feleletvalaszta-
sos tesztek gyors értékelhetdsége hattérbe szoritja a céltartalom szélesitésének, illetve
tobboldalu mérésének a lehetdségeit.

A komputerizalt tantargyi feladatbankok igen alkalmasak arra, hogy a legkiilonb6z6bb
vizsgafunkcidkhoz és céltartalmakhoz rendelt, tomegesen értékelhetd és azonos nehézsé-
gi szint{, kiilonboz6 feladatfajtakat tartalmazo alternativ feladatsorok tarhazai legyenek.
Ugyanakkor rendkiviil koltségesek, mert nagyfoku szervezettséget, orszagos szamitas-
technikai halozatot és kulturat igényelnek a miikddtetoktdl és felhasznaloktol egyarant.
Itt a dontéspont egybeesik a problémaponttal. Azzal, hogy megéri-e egyaltalan.

A tomeges vizsgaztatds gyakorlati szempontjai miatt a szobeli vizsgak esetében az
irasbeli vizsgédkkal valo kivalthatdsag kérdése a legfébb dontéspont. Olyan céltartalmak
mérésében azonban, mint példaul az idegen nyelvi kommunikacio, ez nem jelenthet va-
16di dontéspontot; a problémapont viszont nagyon is jelen van, nevezetesen az, hogy mi-
ként biztosithato a szobeli vizsgak standard értékelése. Mindenfajta kiilsé kontroll mel-
lett is csak megkozelitd torekvés lehet, hogy ugyanazt a teljesitményt ugyanaz a mindsi-
tés fedje a szobeli vizsgak értékelésében.

Végiil ki kell térniink még réviden a nem kognitiv képességek mérésére, mivel az azsi-
ai orszagokban ez is része a vizsgaztatasnak. Ami a fizikai képességek mérdeszkozeit il-
leti, az egyik objektiv lehetéség a sportteljesitmények mérésében alkalmazott eszk6zok
hasznalata, példaul Kinadban. Az erkdlcsi képességek mérése mar sokkal problematiku-
sabb, mivel ez nem elsdsorban méréstechnikai kérdés. A valédi dontéspont igy tul van a
megfeleld mérdeszkdz-hasznalaton. Annak eldontése ugyanis, hogy egy korszak miivelt-
ségeszménye mellett az embereszmény is része-e az iskoldzottsdg fokmérdjének, egy
adott kultarkor torténetileg kialakult hagyomanyaiban gydkerezik.

Az oktataspolitikusoknak és oktatasfejlesztoknek tehat nagyon sok eldontendé kérdés-
sel kell szembenézniiik, ha a vizsgarendszert jobbitani, valtozatni akarjak. Munkankban
azokat a rendszerelemeket igyekeztiink korvonalazni, melyek szorosabb 6sszefiiggésben
allnak egymassal. Van azonban még egy tényezd, mely nem sorolhaté ugyan a rendszer-
elemek kozé, mégis nagy jelentOségli lehet a vizsgarendszer fejlesztését meghatarozd
mozgastér realis felmérése vagy a valtoztatasok tarsadalmi elfogadottsaga szempontja-
bol. Ez pedig a hagyomany. Csak példakat emlitve: az Egyesiilt Allamokban a mai napig
sem sikeriilt az egységes kdvetelményeket érvényesiteni, és Hollandiaban is sok idébe
telt, mig legalabb a ,,k6z0s mag” elfogadasra talalt. Ugyanigy a hagyomanynak tudhato
be, hogy a volt gyarmati orszagok még manapsag is az anyaorszagok vizsgamodelljét ko-
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vetik, és hogy az évezredes meritokratikus szelekcio elve, a tomegoktatas kiterjedése el-
lenére, még most is tartja a pozicioit Kindban. Mindebbdl az a megfontolandé tanulsag
szlirhetd le, hogy a vizsgarendszer egyes elemei révidtavon €s viszonylag kdnnyen, ma-
ga a vizsgamodell azonban csak hosszll tAvon és nehezen valtoztathato. Legalabbis, ha a
tarsadalmi elfogadottsagot szempontnak tekintjiik.

A tanulmany szévege tillnyomorészt megegyezik a szerzé ,Erettségi és felvételi kiilfoldon’ cimii konyvének zd-
rofejezetével. A teljes mii a kozeljovdben jelenik meg a Miiszaki Konyvkiado gondozdsaban.
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