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Ovodaskori gyermekek
kommunikacios képességének
fejlesztése keétnyelvia kornyezetben

Az emberiség nagy része ma mdr olyan kézosségekben él, amelyek
egyre t6bb multikulturdlis vondst viselnek magukon. Ilyen
kdornyezetekben a t6bbnyelviiség elkeriilhetetlen lesz a kiil6nbozo
kulturdlis kézegekbdl szdrmazok szdmdra, a kétnyelviiség pedig a
kommunikdcio alapfeltétele. Ezért nem meglepd a nyilvdnossdag
érdeklodese a kétnyelvii oktatds iskoldskor elotti stratégidi és
programjai irdant.

A kommunikacios képességek fejlodése

gyermek fejlodésének a sziiletéstol a

hatodik életévig terjedd szakasza a

kommunikacios képességek kiala-
kulaséban a legkritikusabb. (1) A kisgyer-
mekkorban fejlédnek ugyanis a fizikai €s
szocialis kornyezet hatasara azok a bonyo-
lult képességek — a gondolkodas és a be-
széd —, amelyek az embert elkiilonitik a
tobbi €é161énytdl. (2)

Egy kulturalis kornyezetben a sziilokkel
és mas felnéttekkel, valamint a kiilonb6z6
¢életkoru tarsakkal egyiittmiikodve a gyer-
meknek lehet6sége adodik — de ra is kény-
szeriil —, hogy lassan elsajatitsa és kifej-
lessze a tapasztalatai feldolgozasara szol-
galo rendszereket, tovabba hogy megtanul-
ja a gondolkodas és a kommunikacio leg-
hatékonyabb eszkozét, a nyelvet. A nyelvi
és kommunikacios képesség fejlodése 6sz-
szetett és hosszadalmas folyamat. Kezdetét
a gyermek elsé megnyilatkozasai jelzik,
amelyeket csak kisér a beszéd (ez az els6-
leges, ugynevezett affektiv kommunika-
ci0). Az ezutan kovetkez6 szakaszban a be-
széd mar beépiil a gyermek kornyezetével

vald kapcsolataba (szemiotikai kommuni-
kacio kezdeti szakasza). Ezt kdveti az a fa-
zis, amelyben az interakci6 szinte teljesen
a beszéden keresztiil valosul meg (a szemi-
otikai kommunikacié kognitiv kommuni-
kacios szakasza). (3)

Az 6vodaskort gyermek fejlodése soran
valtozasok allnak be a beszéd mindségi és
mennyiségi tulajdonsagaiban is. Osszetett-
ség ¢és helyesség szempontjabdl tokélete-
sebb lesz, de megvaltozik az idétartama és
a mennyisége is. A bonyolultsagra, idotar-
tamra és a mennyiségre a gyermekkor e
szakaszaban nagy hatdssal van a fizikai
kornyezet és a kommunikacioban részt ve-
vOk kozOs ismerete. Ezért érthetd az iizene-
teknek kiilonosen a fiatalabb korosztalyok-
nal tapasztalhato nagyfoku telitettsége nem
verbalis kommunikacios eszkdzokkel (f6-
leg gesztusokkal és paralingvisztikai esz-
kozokkel). Az 6vodaskoraak kommunika-
cidjaban fontos helyet kapnak a gesztusok,
kiilondsen addig, amig a nyelv nem lesz to-
kéletes, késébb mar ezek az elemek ,ke-
vésbe illusztrativ tartalomma” (4) valnak.

A kommunikaci6 soran tovabbitott {ize-
netek tartalmanak fejlettségi fokat kezdet-
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ben a konkrétumroél vald beszélés igyeke-
zete, valamint az adott kdrnyezet megérté-
sének igénye befolyasolja, késobb pedig a
vita, illetve a szubjektiv, hipotetikus tarsa-
dalmi valosag megértésére vald torekvés.

Az dvodaskoru gyermekek kommunika-
cigjanak megfigyelése azt mutatja, hogy a
masokkal valé kapcsolat létrehozasa és
fenntartasa mellett viszonylag koran meg-
jelennek egyéb funkcidk is: a regulativ
funkcio, az informaciocsere, a kérdésfelte-
vés, az Onkifejezés, az elképzeltrél valod
mesélés funkciodja. (5) Ezekhez a kisiskolas
korban hozzakapcsolddik a kritikai képes-
ség ¢és a beszédpartner meggydzésének
funkcidja (1), a negyedik életév utin a
gyermek beszéde ugyanis fokozatosan a

féeleségében és a jaték magasabb fejlettse-
gi szintre vald emelésében, tehat a gyere-
kek kommunikacids képességének fejlesz-
tésében. (6)

Az utdbbi években a kutatok figyelme
egyre inkabb az 6vodas gyermekek jaték
kdzbeni interakcidja és kommunikacoja fe-
1é iranyul. Vizsgaljak a kontaktusteremtés
madjait, annak fenntartasat és idétartamat,
az interakcié magvalosuldsanak (verbalis
és nem verbalis) kommunikacids eszkoze-
it, az interakcidhoz sziikséges képessége-
ket és eredetiiket. Nyilvanvalova valt, hogy
azok a gyerekek, akinek csaladjaban fejlett
a szocidlis interakcid, gazdag kommunika-
cios tapasztalattal rendelkeznek, igy az
ovodaskorba olyan képességekkel és tu-

kozos aktivitasok
tervezésének és meg-
valdsitasanak szere-
pét is atveszi, vagy
Onmaga szamara va-
lik aktivitassa. Jaték
kozben, legyen az
csoportos vagy egyé-
ni, egyre gyakrabban
hasznalja a beszédet
problémamegoldo
eszkozként  vagy
hogy tovabbi infor-
macidkhoz, esetleg

A korszerti élet- és munkayfeltéte-
lek, valamint a kétnyelvii oktatds
és neveles kiilonféle programjai-
nak elemzése alapjdan a hetvenes
évek végen az Europa landcs azt
ajdnlotta, hogy az addig alkal-
mazott teljes elszigetelés és asszi-
mildcio stratégidja helyett az in-
tegrdcio stratégidjdt kell alkal-
mazni, s ezt Szdmos
pszichologiai és szocidlis indok
tdmasztja ald.

dasszinttel keriilnek,
amelyek a kommuni-
kacidé tovabbi fejlo-
désében nélkiilozhe-
tetlenek. Azonban az
eddigi kutatasokban
kevés figyelmet for-
ditottak a gyermekek
spontan helyzetek-
ben torténé kommu-
nikacios viselkedésé-
re. (7) Kiilonosen
azok az elemzések
hianyoznak, amelyek

segitséghez jusson.

A szervezett oktatdsi-nevelési kornye-
zetben (az 6vodaban), amelybe kiilonbdzd
életkoru és szocialis hatteri gyerekek tar-
toznak, a felndtteknek rendkiviil fontos
szerep jut a megfelelé kozhangulat és szo-
cioemocionalis klima megteremtésében.
Az 6vond feladata hozzajarulni az egy fel-
adat koré szervez6dod csoport alakitasahoz
és a csoporttagok kozotti kommunikacio
1étrehozasahoz. Az ilyen csoportokba tar-
tozd gyerekek, kiilondsen a fiatalabbak,
nagyon nehezen kezdeményeznek kozos
jatékot: ezt altaldban az 6vond teszi.
Olyankor, amikor kiilonb6z6 koru gyere-
kek vannak egyiitt, az animator szerepét
idésebb gyerek is betdltheti. Az 6vond, il-
letve az idésebb gyermekek ilyen jellegii
szerepének donto fontossaga van a csoport
alakitdsaban és fejlodésében, tartalmi sok-

a multikulturalis kor-
nyezetekben felnovo gyermekek spontan
kommunikacidjat targyaljak.

Kommunikacié kétnyelvii
kornyezetben

A kommunikacids viselkedést és a nyel-
vi rendszer fejlédését befolyasold ténye-
z0k jelents részére az adott kultira gya-
korol hatast (8), ezért indokoltan vetédik
fel a kérdés, hogyan hat a kétkultaraja és
kétnyelvii kdrnyezet a kommunikacios ké-
pességekre azok kialakulasanak és fejlo-
désének legérzékenyebb szakaszaban?

Sok gyermek, olyan kozosségekben n6-
ve fel, ahol az etnikai vegyes hazassagok
nem ritkdk, mar csaladi koérben kiilonb6z6
kulturalis hatdsoknak és sajatos nyelvi
rendszereknek van kitéve. Az ilyen gyer-
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mekek fejlédésének alapvetd kdvetelmé-
nye egyrészt a megszerzett identitds meg-
Orzésének, masrészt pedig a tdgabb kor-
nyezetbe valo aktiv bekapcsolodasuknak a
biztositasa.

Olyan esetekben is, amikor a mas nyel-
vekkel és kultarakkal valo talalkozas nincs
kapcsolatban a csaladi kdrnyezettel, az el-
kertilhetetlen részét képezi a tobbkultaraju
tarsadalmi valosagnak. Mar a tarsadalmi
kornyezettel 1étrejovo legkorabbi interak-
cidkon keresztiil, amelyek a szomszédok-
kal, az utcabeli gyerekekkel, az 6vodai tar-
sakkal valosulnak meg, a gyerekek massa-
gokkal taldlkoznak és ismerkednek meg.
Ilyen feltételek mellett a nyelvi rendszer
bizonyos akadalyt jelenthet a megértésben
és jelentékeny hatast fejthet ki a gyermek
valtozatos és gazdag kommunikacio iranti
igényének kielégitésére.

Ez a gond kiilondsen azokban a kornye-
zetekben jelentkezik, amelyekben nem
megoldott a kozos nyelv kérdése, vagy
ahol az adott térség kultarai és nyelvei ko-
z6tt nincs egyensuly. Ennek kikiiszobdlé-
sére szamos ¢és nagyon sokféle modell
1étezik (16), s szinte kivétel nélkiil mind-
egyikben az oktatdi-neveldi intézmények
(6vodak, iskolak) kapnak fontos szerepet.
(10) A korszerl élet- és munkafeltételek,
valamint a kétnyelvii oktatds és nevelés
kiilonféle programjainak elemzése alapjan
a hetvenes évek végén az Eurdpa Tandcs
azt ajanlotta, hogy az addig alkalmazott
teljes elszigetelés és asszimilacid stratégi-
kell alkalmazni, s ezt szamos pszichologi-
ai és szocialis indok tdmasztja ala.

A vajdasagi tobbkultiraji kornyezet-
ben, amelyben tobb interkulturalis modell
létezik parhuzamosan, hagyomanya van az
6vodaskoruak kommunikacios képessége-
inek fejlesztéséhez és a nyelvi rend-
szer/rendszerek elsajatitasahoz sziikséges
feltételek megteremtésének. (12) A gya-
korlatban e kérdést kiilonb6zé modokon
oldottak meg, mikozben kevés megoldas
nyert tudomanyos igazolast.

A nyolcvanas évek végén, a pszicho-
lingvisztika, a szociolingvisztika és a glot-
todidaktika uj felismerései hatdsara elkez-

doédott az ovodaskort gyerekek kétnyelvii
nevelésére és oktatasara vonatkozo progra-
mok megujitasa. Az elokészitd szakasz ta-
pasztalatai, valamint a masodik nyelv elsa-
jatitasaban alkalmazhaté kommunikacio-
kozpontusagra vonatkozo ajanlatokra épiil-
nek az 0j program modszertani utasitasai,
(13) amelyek alapjan ett6l az iskolaévtol
kezdve a Vajdasag 6vodaiban dolgoznak.

Az 6vodak kétnyelvli kdrnyezeteiben a
foglalkozasok kialakitasakor abbol a felte-
vésbdl indulnak ki, hogy az a kdrnyezet,
amelyben az anyanyelv is jelen van, pozi-
tiv hatassal van a masodik nyelv elsajatita-
sara. Az 0j program a foglalkozasok kii-
16nb6z6 modelljeit (7/7) tartalmazza, ame-
lyeknek kivalasztasat a kornyezet tobb-
kultarajusaganak tulajdonsagai, tovabba a
csoport Osszetétele (egy- és tobbnyelvii
gyerekek aranya, életkoruk stb.) hatarozza
meg. (14)

A kilencvenes évek elején elkezd6dott a
kommunikacids képességek fejlesztésében
alkalmazott kommunikaciékézpont neve-
1és rendszeres kovetése, pontosabban az el-
ért hatasok vizsgalata azon csoportokban,
ahol bevezették az yjitasokat. Az alabbiak-
ban bemutatand6 kutatds célja az volt,
hogy ellendrizze a masodik nyelv elsajati-
tasaban alkalmazott kommunikaciokdz-
pontu nevelés és oktatas alapvetd posztula-
tumat, mely szerint a masodik nyelv legha-
tékonyabban olyan kétnyelvli kdrnyezet-
ben sajatithatd el, amely 0sztonzi a kom-
munikaciot altalaban (elsésorban az anya-
nyelven torténét), de a kétnyelvii kommu-
nikaciot is (amelyben az anyanyelv mellett
a masodik nyelv is hasznalatos).

Ez a kutatas szdmos kérdésre keresett
valaszt. Ilyen példaul a masodik nyelv ko-
rai tanuldsara vonatkozo gyakori megjegy-
z¢s, amely szerint akkor, amikor az anya-
nyelvi rendszer még nem alakult ki, a ma-
sik nyelv tanuldsa ,,zavaré korilmény”
(15) lehet, elsésorban a kommunikacio
fejlédésére. A masodik nyelv nem ismeré-
se szempontjabol varhatd lenne, hogy a
nem verbalis kommunikacio hattérbe szo-
ritja a verbalisat, ami szintén egyfajta reg-
ressziot jelentene, s ezzel egyidejlileg a
kommunikécioban valdé lemaradast ered-
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ményezne. Ez viszont a gyermek fejlodé-
sének egészére lenne kihatassal, de kiilo-
ndsen a megfeleld kognitiv struktarakra és
a szocializéciés folyamatra. Ha ez a felté-
telezés igaznak bizonyulna, akkor a gyere-
kek kétnyelvii helyzetbe keriilése a maso-
dik nyelv bizonyos mennyiségii szokin-
csének elsajatitasa szempontjabol sokkal
kisebb haszonnal, de annal nagyobb karral
jarna a kommunikacié fejlédése szem-
pontjabol, ami pedig kihatdssal lenne az
altalanos fejlodésiikre.

Megfigyelési eredmények

A tobbkulturdju Vajdasag természetes
kisérleti laboratorium, amelyben megfi-
gyelhetdk a kiilonbdzé nemzetek, kultu-
rak, szokasok és nyelvek keveredésének
hatasai. Ugyanez érvényes a vajdasagi
6vodakra is: els6sorban azok a csoportok,
amelyekben kiilonb6z6 csaladi kornyezet-
bél szarmazo, eltérd szintl és tipust két-
nyelviiségbe sorolhatd gyermekek talalha-
tok, szamos, a kommunikaciora és annak
fejlodésére vonatkozo kérdésre és dilem-
mara adhatnak vélaszt.

Két tanéven keresztiil rendszeresen ko-
vettem egy ujvidéki ovoda vegyes életko-
ra, kétnyelvii (magyar-szerb) csoportjaba
jaré gyerekek spontan kommunikaciojat.
Ebben a periddusban a gyerekek altal va-
lasztott 6nalld foglalkozasok (78) ideje
alatt a csoportban lejatsz6do interakciot fi-
gyeltem, mikdzben egyéni jegyzOokonyve-
ket is vezettem. (/9) Kiilon elemeztem
azoknak a gyermekeknek a jegyzékonyve-
it, akik rendszeresen jartak 6vodaba. (20)

A kétnyelvii kornyezetben folyd kom-
munikéciét a kovetkezd vonatkozasokban
figyeltem: a kommunikacié id6tartama, a
gyermekek altal 1étrehozott kontaktusok
szama, a kommunikaci6 formaja (parban,
kisebb, nagyobb csoportban, az é6vondvel
megvalositott kontaktusok), a kommuni-
kacié funkcioja (a kapcsolat 1étrehozasa és
fenntartasa, onkifejezés, kérdésfeltevés,
informacioatadas, az elképzeltrdl valdé me-
sélés), a kommunikacio fajtaja (masik
nyelven, verbalis és nem verbalis rend-
szerrel, az iizenetek tultelitettsége verbalis

jelekkel), valamint a nyelvi rendszerek
hasznalata (egy- vagy kétnyelvii kommu-
nikacid). Mindezeket az elemeket olyan
tényezoktdl fiiggden figyeltem, amelyek-
16l feltételeztem, hatassal lehetnek a kom-
munikaciora: kétnyelviiség szintje, a csa-
ladi kdrnyezet nyelve, a gyermek ¢életkora
és neme.

A gyermekek kommunikacids viselke-
désének megfigyelése alapjan megéllapit-
hatd, hogy a kétnyelvii kdrnyezet sajatsa-
gai jelentésen nem zavarjak, s6t arra sincs
utalas, hogy karositanak az 6vodaskortiak
kommunikaciojat. A megfigyelt alanyok a
rendelkezésiikre all6 id6 egy részét (a har-
minc percbdl atlagosan tizendtdt) a cso-
portban jelen levo tobbi gyerekkel és a fel-
néttekkel vald kapcsolat létrehozasara
hasznaltak fel. A megvalositott kontaktu-
sok szamara, a kommunikacio idGtartama-
ra és a benne részt vevok szamara és kor-
osztalyatol fiiggd valtozatossagokra nem
hatottak jelentdsen a megfigyelt valtozok.
Egyediil az életkor mutatkozott relevans-
nak a kommunikacio kiilonb6z6 formai-
ban eltoltott id6 viszonylataban. A vizsgalt
csoportban a nagycsoportosok tobb idot
toltottek a kommunikécié kiilonbozd for-
maiban, ami 0sszhangban van az 6vodas-
kort gyermekek pszichoszocialis fejlodé-
sére vonatkozo ismereteinkkel.

A (verbalis és nem verbalis) jelrendsze-
rek elterjedtségérol és az dvodaskort gye-
rekek kommunikécidjaban valtott iizene-
tekben kimutathat6é viszonyukrol megalla-
pithato, hogy mértékiik nem nagyon tér el a
»normalistol”: a leggyakoribb {iizenetek
nem verbalis és verbalis jelekbdl allnak, ez-
utan kovetkeznek a nagyrészt verbalis je-
gyekkel tultelitettek, a legritkdbbak pedig
azok, amelyek nem verbalis jelekbdl allnak.

Bizonyos eltérések tapasztalhatok a
gyermekek életkora és kétnyelviiségi
szintjiik relacidjaban (217), ami az 6vodas-
kort gyerekeknek a pszichoszocidlis fejlo-
dési iranyat igazoljak. Lehetséges, hogy a
gyerekek nemére vonatkozo eltérés a cso-
port jellegzetességei révén mutatkozott je-
lentésnek: a fiugyermekek, akikbdl két-
szer tobb volt, foleg kétnyelviiek voltak s a
nagycsoportosok kozé tartoztak.
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A vegyes korosztalyt kétnyelvli ovoda-
sok csoportjdban a szabadon valasztott
6nallé aktivitasok alatt megvalosult kom-
munikacié funkcioi nem térnek el jelentd-
sen a megszokottaktdl. Leggyakoribb
ugyanis a tobbiekkel valo kapcsolat meg-
teremtése és fenntartasa (a rendelkezésre
all6 id6 majdnem felét ezzel toltotték), ez-
utan kovetkezik az onkifejezés funkcidja
(az id6 egydtode), a mesélés (valamennyi-
vel kevesebb, mint az id6 egyotode), infor-
macidatadas (az id6 egytizedét forditottak
erre), legkevesebb 1d6t pedig arra a kom-
munikaciora szantak, amely szerepe a kér-
désekre valo valaszkérés volt (az id6 vala-
mennyivel kevesebb, mint egytizedét). A
kiilonboz6 mértékben kétnyelvii gyerekek
altal a kapcsolatteremtésre szant iddtar-
tambol arra lehetne kdvetkeztetni, hogy
azok, akik jobban hasznaljak a nyelvi
rendszereket a kezdetlegesen kétnyelviiek-
nél vagy az egynyelviieknél, tobb id6t tol-
tenek el a kommunikaciéban, amelynek
valtozatosabbak a funkcioi is. A nemek
szerepe a gyerekek altal a mesélésben el-
toltott idére vonatkozo relevans valtozo-
ként azért fordulhatott el6, mert a szaba-
don valasztott 6nallé foglalkozasok soran
a fitk gyakrabban jatszottak épitékockak-
kal, vagy képzomiivészeti jellegii aktivita-
sokhoz fordultak (melyek soran kdzolIniiik
kellett tarsaikkal elképzeléseiket).

A kétnyelvii kommunikécié gyakorisa-
ganak elemzése azt mutatja, hogy a vegyes
korosztalya kétnyelvii gyerekek kommu-
nikativ viselkedése nem karosul. A kon-
taktusok kis szama olyan kommunikécio
soran valosul meg, amely a kétnyelviiség
jegyeit viseli magan, igy azonban a két-
nyelvi és kezdeti kétnyelvli gyerekeknek
lehetésége nyilik igényeik kielégitésére és
kommunikativ sajatsagaik hasznalatara.

A kétnyelvl kdrnyezet sajatsagai tehat
jelentdsen nem zavarjak és nem is karosit-
jak a kiilonboz6 szinten kétnyelvii 6voda-
sok kommunikéci6jat, amennyiben annak
szervezésében és strukturalasaban figye-
lembe veszik a gyerekek csaladi kornyeze-
tében hasznalt nyelvet/nyelveket, az 6voda
szociolingvisztikai profiljat, az 6vond
nyelvi és tarsadalmi miveltségét, az 6vo-

nd-gyermek kapcsolatot. Az igy megszer-
vezett kornyezet lehetdséget nyujt és Osz-
tonzden hat a kétnyelvil és kezdeti szinten

crer

Pedagogiai vonatkozasok

A fent elmondottak alapjan megfogal-
mazhatd néhany olyan ajanlas, amelyeket
szem elott kellene tartani a kétnyelvii és
-kultaraju kornyezetekben szervezendd
oktatoi-neveldi csoportok kialakitasakor.

Elsésorban minden olyan aktivitast,
amelyben kiilonb6z6 nyelvi hattérrel ren-
delkez6 gyerekek vesznek részt, ugy kelle-
ne megszervezni, hogy az anyanyelv és a
masodik nyelv kdzotti viszony eleve vila-
gosan definialt legyen, mikdzben fontos,
hogy ez a viszony az additiv kétnyelviiség
fejlesztésére iranyuljon, amelyben a két-
nyelviiség nem az anyanyelv karara fejlo-
dik, hanem a kettd kiegésziti egymast, és
pozitivan hat a gyermek kognitiv és be-
szédfejlodésére. Ezért a masodik nyelvi
megnyilatkozasok Osszetettsége, a hasz-
nalt fogalmak és viszonyok, tovabba a ja-
tékszerli aktivitasok és a jatékok szabalya-
it els6sorban anyanyelviikon kell megta-
nulniuk azért, hogy a masodik nyelvi kom-
munikacioban is hasznalhassak Oket.

Tudva, hogy o6vodaskorban a nyelv
olyan kozel all6 személyektdl sajatithatd
el, akik a nyelvi rendszert korspecifikus
kommunikéciés eszkdzként kinaljak,
amellyel a gyerekek kifejezhetik tapaszta-
lataikat, kivansagaikat, gondolataikat és
érzelmeiket, fontos lenne lehet6vé tenni
szamukra a minél nagyobb szamu ¢és valto-
zatosabb kontaktusokat olyan gyerekekkel
¢és felnottekkel, akik anyanyelvi besz¢l6i a
masik nyelvnek. Igy ugyanis spontanul fe-
dezhetik fel a hasonldsagokat és kiilonbo-
z6ségeket az eltérd nyelveken folyo kom-
munikacid eszkdzeiben.

A masodik nyelv elsajatitdsanak alap-
feltétele a kommunikacioban részt vevo
személyek k6zotti szocioemocionalis kap-
csolat létrehozasa, ez ugyanis a jelrend-
szerek megtanulasanak eléfeltétele.
Amennyiben az 6vond nem a gyerekek
anyanyelvén beszél, a csoporttal vald
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kommunikacié megneheziil és lelassul, ha
azonban lehetdségiik van kapcsolatba 1ép-
ni egymassal és segithetik egymast a
kommunikacidban, mindségi interakciot
képesek kialakitani. Ekdzben a diadikus
kommunikacion €s a kontextusra valo ha-
gyatkozason keresztiil az 6vonod 6sztondz-
heti a gyerekeket az alapvetd jelentésme-
z0k kialakitasaban. Ha az 6vond kétnyel-
v, a kapcsolatteremtés konnyebb, mert
megérti a gyerekeket, s ha azok nem képe-
sek megérteni a masik nyelven elhangzé
megnyilatkozast, anyanyelviikon szolhat
hozzajuk. Az 6vond koézremikodése kii-
16n6sen akkor fontos, amikor a gyerekek
mas-mds nyelvet beszélnek. Ilyen hely-
zetben elsddleges feladat bevonni a gyere-
keket olyan foglalkozasokba, amelyeknél
a nyelvi rendszer nem elsédleges fontos-

utasitasadas, kozos aktivitds megbeszélése
utjan), onkifejezés (tevékenységek, dtletek
megnyilvanitasa, cselekvések magyaraza-
ta altal), valaszkeresés (targyak, eszkdzok
hasznalatara, jelenségek okaira, kiilonbo-
z6ségekre €s hasonlosagokra torténd uta-
lassal), informacidatadas (targyak, jelensé-
gek megnevezésével, leirasaval), egy el-
képzelése elmesélése (rajzolas, modelle-
z¢s, pantomim kdzben). Ahhoz, hogy a
foglalkozasok hozzajaruljanak a nyelv
megtanulasahoz, sziikségszerlien tartal-
mazniuk kell olyan feladatot, amelynek
megoldasahoz kivanatos a nyelv hasznala-
ta. Ilyen helyzetben legnagyobb hatas az
empatiaval erdsitett kétirdnylh kommuni-
kacioval érhetd el.

Az 6vodaskortiak részvételét a kommu-
nikacioban, valamint a (anya- és masodik

sagu, de a ,,spontan”
kommunikacio 1étre-
jOtte utan ez a szerep
fokozaodik.

Az o6vodaskoruak
(mind anya-, mind
masodik  nyelvi)
kommunikécios ké-
pességeinek fejlodé-
se érdekében megfe-
lel6 verbalis megnyi-
latkozas-modelleket

Az 0vono kozremiikodeése kiild-
ndsen akkor fontos, amikor a
gyerekek mds-mds nyelvet beszél-
nek. Illyen helyzetben elsodleges
feladat bevonni a gyerekeket
olyan foglalkozdsokba, amelyek-
nél a nyelvi rendszer nem elsod-
leges fontossdgil, de a ,spontdn” g
kommunikdcio létrejotte utdn ez
a szerep fokozodik.

nyelvi) verbalis esz-
kozok hasznalatat a
kiilonféle kontextu-
sok-helyzetek révén
lehet a legjobban
0sztonozni. Ezeknél
az ovondnek arra
kell torekednie,
hogy néha olyanokat
i alkalmazzon,
amelyek kozvetlen
kapcsolatban allnak

kell kinalni nekik,
0sztondzni és segiteni gyakori ismétlésii-
ket. Erre leginkabb a szerepjatékok alkal-
masak, vagyis az olyan helyzetek, ame-
lyekben a gyerekek mas személyek hely-
zetébe ¢lik bele magukat s atveszik azok
kommunikécioés modelljeit is.

A jatékok és a jatékszerti foglalkozasok
valtozatos kommunikacids helyzeteket te-
remtenek, amelyek hozzajarulnak a kdzos
jelentésmezdk és kiilonbodzo jelrendszerek
elsajatitasahoz. A kommunikacio feltétele-
inek megteremtésével az 6vononek lehetd-
séget kell adnia a gyerekeknek, hogy kii-
l6nféle foglalkozasokat szervezzenek, és
segitenie kell 6ket olyan helyzetek megte-
remtésében, amelyekben a beszéd kiilon-
boz6 funkciéi valosulnak meg: példaul
kapcsolatteremtés (kérdésfeltevés, segit-
ség-, magyarazat- vagy informaciokérés,

a gyermekek pilla-
natnyi tevékenységével.

Ahhoz, hogy a nyelv elsajatitdsa minél
sikeresebb legyen, biztositani kell a kiilon-
b6z formalis és nem-formalis helyzetek-
ben valo részvételt, amelyekben a kiilonfeé-
le nyelvi rendszerek altal kell kommuni-
kalni. Ennek a valtozatossagnak a beszéd-
partnerek szamaban (par, kisebb, nagyobb
csoport, nyilvanossagban torténé kommu-
nikacio), az altaluk betoltott szerepekben
(kortarsak, 6vondk, fiatalabb, idésebb
gyerekek, sziilok, nagysziilok stb.), a kii-
16nb6z6 témaju jatékok megszervezésé-
ben, 6vodan kiviili tevékenységekben
(posta-, szinhdz-, mizeumlatogatas) kell
tiikkr6zédnie. Arrol sem szabad megfeled-
kezni, hogy e szituaciok lehetnek valosak,
természetesek és mindennapiak, ugyanak-
kor szimulaltak és elképzeltek is.
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Az ajanlott szempontok koziil néhany
bizonyosan szerves része az dvodaskort
gyermekek nevelésének, ahhoz azonban,
hogy az anyanyelv és a masodik nyelv
kommunikaciokozpontl oktatasanak elve
elterjedjen, legfontosabb megfeleld emo-
cionalis és munkatarsi viszonyt kialakitani
a csoportban.
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