Suranyi Balint

Az oktatasi expanzio: problémak és
perspektivak

Az dllamszocializmus gazdasdgdt az ipari korszakban
(Janossy Ferenc egykorti megnevezésével) a ,kvdzi fejlettség’,
a humadn infrastruktirat pedig mindvégig
(Kornai Janos utolagos megnevezésével)

a ,korasziilott joleti dallam” jellegzetességei hatdrozidk meg.
Ezek azutdan a rendszeruvdlldst
kovetden bizonyos vonatkozdsokban szdamottevo tehertételt,
mds vonatkozdsokban viszont jelentos fejlodeési potencidlt
hagytak maguk utan.

tette. Ez nem a véletlen, hanem a munkaer6-tervezok tudatos tevékenységének ko-

vetkezménye. A hatvanas évek elejének ,,szputnyik-euforidja” idején nagyon is am-
bicidzus oktatasi expanzid vette kezdetét, nemutolsod sorban az akkori szovjet vezetés
példajat kovetve. Az évtized kdzepén a kialakulod gazdasagi valsagjelenségek kapcsan,
valamint a korabbi szovjet vezetés bukasat kihasznalva az akkori Orszagos Tervhivatal
allt egy oktataspolitikai koncepcionalis fordulat végrehajtasanak élére, amely az akkor
érvényes kozoktatasi torvény megvaltoztatasaban is testet 6ltott. Szamunkra ma nem a
hatvanas évek oktataspolitikajanak utdlagos elbiralasa érdekes, hanem az, hogy a mun-
kaerd-tervezok akkori érvanyaga szinte a rendszervaltasig meghatarozo maradt, bizo-
nyos kovetkezményei maig veliink élnek, s a kilencvenes évek oktatasi expanzidja sem
értheté meg ismerete nélkdil.

Az érvanyag harom pilléren nyugodott. El6szor is kijelentették, hogy a népgazdasag
tavlati munkaerdigénye tudomanyosan elérelathato, s az oktatasi rendszernek a legfon-
tosabb feladata ennek kiszolgaldsa. Masodszor az ennél nagyobb volument oktatast a
koltségvetést sulyosan terheld ,tulképzésnek” mindsitették, amit igen stilyos népgazda-
sagi vesz¢lyforrasnak nyilvanitottak. Végiil harmadszor a ,,tulképzést” mint szamottevo
tarsadalmi fesziiltségforrast jellemezték. A tavlati munkaerdigény altudomanyos mega-
lapozoja az a tétel volt, hogy minden orszag a GDP-ndvekedés soran lényegében ugyana-
zon a fejlodési palyan megy keresztiil, igy a mindenkori GDP egy meghatarozott 4gaza-
ti szerkezetet, az pedig egy meghatarozott munkaerd-szerkezetet determindl. Az igy leve-
zetett sziikségletet csak minimalis mértékben sziikséges az eltelt id6bol kovetkezo ter-
melékenységnovekedésre hivatkozva ,,felfelé” korrigalni. Ezen az alapon az akkori tav-
lati tervekben megcélzott GDP altal megkovetelt munkaerd-sziikséglet legnagyobb
gondjaként azt prognosztizaltak, hogy az altaluk alkalmazott oktatasi restrikcid ellenére
a munkahelyi igényekhez képest til kevesen fognak az ezredfordulon igénytelen fizikai
munkara véllalkozni. Ezt kedvenc 6tletiikkel, a 10 osztalyos altalanos iskoldval szerették
volna megoldani, amit hol a szovjet példaval, hol az élet altal megkdvetelt nagyobb alta-
lanos miiveltség igényével, hol pedig a szakmak iranti igény mozgékonysagaval indo-
koltak a pillanatnyi konjunktiranak megfeleléen.

A lakossagi tanulasi igényeket tudatosan figyelmen kiviil hagyo s a talképzés pozitiv
tarsadalmi feszitd erejét tagado retrograd diktatum éppen az elsé idészakban iitkozott a
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legkdzvetlenebbiil a tanulok és csaladjaik torekvésébe. Az Ggynevezett Ratko-korosz-
taly demografiai tobblete a hetvenes évek elején ostromolta a felsGoktatas bezart kapu-
jat. A tervezdk annak koszonhették koncepcidjuk talpon maradasat, hogy torténetesen
ugyanekkor bontakozott ki egy olyan atmeneti sikereket aratd, valojaban hatalomatvé-
tellel probalkozo politikai kurzus, amely a nagyiizemi munkassag tarsadalmi vezetd sze-
repét allitotta kampanya kozéppontjéba. Igy a felsGoktatas bovitése sziikségességének
képviseletére senki sem mert vallakozni. A munkaerd-tervezok elsd részleges veresé-
giiket csak a nyolcvanas évek kdzepén szenvedték el. Ekkor 1ényegében ugyanazok a
személyek arra torekedtek, hogy a hetvenes évek kdzepe tajan sziiletett masodik demo-
gréafiai hullam teljes 1étszamtobbletét kdzépfokon a szakmunkasképzés keretei kozé te-
reljék. Az oktatasi lobby ekkorra mar meger6sodott, s legalabb azt a kompromisszumos
dontést kiharcolta, hogy az elfogadott tervek a demografiai tobbletet ,,aranytarté” moédon
kivanjak atvezetni a kozépfoku oktatason, s ez az elhatarozas egy korabban nem volt ko-
zépiskola-€pitési kampanyban is testet 6ltson. Ez dnmagéban csak az abszolut szamok te-
kintetében jelentett expanziot, az adott kohorsz kdzépiskolazasi aranyaiban nem.

Vagyis a munkaerd-tervezdk gazdasagilag és tarsadalmilag kartékony politikaja ,,sik-
errel” jart. Elérték, hogy a felsGoktatasban résztvevoket tartdsan a korcsoport tiz szaza-
1ékaban rogzitve Magyarorszag a kontinens sereghajtoi kozé keriilt. Ezzel parhuzamosan
eredményesen jarattak le a gimnaziumot mint kivanatos kozépfoku iskolatipust minda-
zok el6tt, akik nem akartak vagy nem reméltek a felsdoktatasba bejutni. Ezzel szemben
(minthogy valddi opcidjuknak, a 10 osztalyos altalanos iskoldnak nem tudtak elég tamo-
gatast szerezni) a nagylizemi lobbynak engedve intézményesitették a lakossag altal nem
kedvelt szakmakban a szakmunkés-talképzést, komolytalanna téve a tervezés gondolatat
a tanulok s a sziilok korében, mert az érettségizék szamanak megnoveléséhez képest sze-
miikben ez még mindig a ,kisebbik rossz” volt. Mindezaltal a posztindusztrialis, infor-
maciods tarsadalom human erdforrasbeli eléfeltételeihez képest lemaradas kovetkezett be,
s dinamikus felzarko6zas valt sziikségessé a mennyiségi aranyok tekintetében. A mester-
ségesen visszatartott fejlodés gyors lekiizdése pedig kozismerten hatranyos a mindségi
vonatkozasok tekintetében. Igy jutott el a magyar oktatasi rendszer az intézményi struk-
tura tekintetében a rendszervaltashoz.

Rendszervaltas és spontan oktatasi expanzio

A targyalasos rendszervaltés eleve a kontinuitasok és diszkontinuitdsok bonyolult szo-
vetét implikalta. Ezen beliil a kozoktatas az 1985-0s torvényt kovetéen amugy is az 6va-
tos, de a pluralizmus iranyaban probalkozé reform allapotaban volt. igy a szakma aktivi-
zalhato koreinek nézetei zommel egymassal rokonok vagy legalabbis kompatibilisek
voltak. Ezt tiikr6zték a partok valasztasi programjainak oktatasi fejezetei is. Tovabbi ko-
z0s jellemzoéjiik volt az iskolazassal kapcsolatos nagyfokt optimizmus, amely a ,,straté-
giai 4gazat” kozhelyének népszeriiségében mutatkozott meg. Am az oktatas expanziéja
nem tartozott a felszinre keriilt torekvések kozé. Igy a tankotelezettség kiterjesztésének
célkitiizése nem jelent meg a kdzoktatasi aréndban. Mas volt a helyzet a felséoktatasban,
ahol nem volt a megel6z6 években reformpezsgés. Itt az autonémia evidens igénye a kor-
many altal diktalt keretszamok eltdrlésének vagyat hordozta.

A kozoktatasban az optimizmus mindenekeldtt a pedagogusi vagyak kielégiilésére
iranyult, ami jobb munkafeltételeket és magasabb bért jelentett volna. A szakmai 6nallo-
sag valdjaban a korabbi, minisztériumi jévahagyashoz kotott torekvések alanyi jogava
tételét jelentette az adott kontextusban. A diszkontinuitast mindenekel6tt az addig tabu-
nak tekintett egységes iskolaszerkezet megbontasa, a fenntartoi pluralizmusra iranyulo,
illetve a szabad iskolaalapitas jogat igényl6 torekvések, valamint a kordbban allamilag
diktalt vilagnézettel vald szakitasi torekvések jelentették. Ebbol kdvetkezett logikus mo-
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don a szabad iskolavalasztas elvének igénye. A lakossag egyes csoportjai szamara érte-
lemszeriien a ,,vissza” tipusu torekvések voltak a leginkabb kézzelfoghatdak: a hetvenes
években korzetesités miatt bezart altalanos iskolak Ujrainditasa, az allamositott egyhazi
iskolak visszaadasa, korabbi iskolatipusok, mindenekel6tt a nyolcosztalyos gimnazium
visszaallitasa, az iskolai hitoktatas tanrendbe iktatasa. Ezek koziil azoknak voltak ellen-
701 is, amelyek masok valdsagos vagy vélt érdekeit sértették. A szabad iskolavalasztas
azonban a lakossadg részére is tobbé-kevésbé kielégitd konfliktuscsokkentd szelepet
jelentett.

Az oktatas sorsanak alakulasat azonban legalabb ennyire befolyasoltdk az agazat
szempontjabol exogénnek tekinthetd politikai és gazdasagi fejlemények. Ezek koziil az
onkormanyzati torvényt, az ebbdl kovetkezo finanszirozasi konstrukciokat, a tomeges
vallalati cs6doket és az ezzel egyiitt jard hirteleniil megugré munkanélkiiliséget, valamint
a kilencvenes évek kozepéig minden figyelmeztetést negligalva tudomasul nem vett saja-
tos demografiai viszonyokat célszer(i kiemelni.

Jelen tanulmanyomnak nem targya a rendszervaltas utani oktatastorténetnek még leg-
sematikusabb felvazolasa sem. Az er6tér megjeldlését azonban elkeriilhetetlennek tartom
az expanzi6 jelenségkorében torténtek bemutatasahoz €s utalasszerli magyarazati kisér-
letéhez. Ez utobbi kovetkezésképpen hézagos lesz, s nem minden esetben fog sikeriilni
mindenkit meggy6z0 logikai lancokat rogziteni.

Az oktatas expanzidjanak, mint mar nyilvan a kiinduld helyzet fentebbi leirasabol is
kitetszett, archimedeszi pontja a fels6oktatasi felvételi 1étszamok alakulasa volt. Ennek
tobb oka is van. Az egyik, hogy itt volt a lemaradas a legnagyobb: a 18 és 21 év kozot-
tiecknek Magyarorszagon kevesebb mint feleakkora hanyada volt felsGoktatasi hallgato,
mint az OECD orszagokban atlagosan. A masik, aktuélisan talan legfontosabb elem az,
hogy a rendszervaltaskor a demografiai hullam a kozépiskola masodik évfolyamaban
jart, s nem volt vilagos, hogy érettségi utan a megnovekedett 1étszambdl milyen arany
fog tudni tovabb tanulni. Marpedig a legnagyobb évjarat vonatkozasaban tobb mint 20
szazalék tobblet féréhely volt sziikséges ahhoz, hogy az addigi megszokott felvételi esély
ne romoljon. Egyben ez jelenti a harmadik elemet: egy csokkend felvételi esély kilatasa
mind a mar kozépiskolasokat demotivalta volna a tanulasban, mind a késobbi évjaratokat
a kozépiskolaba valo jelentkezésben. Ezeket a veszélyeket haritotta el a felsGoktatasi
szféra sajat kezdeményezésii expanzidja, jollehet a szerepléknek a demografiai Gssze-
fiiggésrél fogalmuk se volt. Motivacidjukat minden bizonnyal elsédlegesen a kdzgazda-
szok altal a szocializmusban feltart mindenhol fellelheté novekedési késztetés tovab-
bélése jelentette. Racionalis okként ezt az alapozta meg, hogy ha a hallgatészam alapjan
finanszirozzék az intézményt, akkor egy ésszerii hatarig (s6t esetenként azon til is) az
ujabb felvett hallgat6 képzésének margindlis koltsége 1ényegesen kisebb az atlagosnal. A
késébbi években pedig, ami a relativ aranyt illeté expanzio tekintetében kulcsfontossagu,
az oktatok munkahelyének védelme jelentette a racionalis motivaciot. Ugyanis a demog-
rafiai hullam fogadasa idején, (amikor kozel kétszeresére nétt az elsé évfolyamra felvett
hallgatok szama) a boviilés szamottevd része ugyanolyan tarsadalmi hatter(i, tanulasi
beallitottsagu stb. fiatalokbdl keril ki, mint amilyeneket a kordbbi években megszoktak.
Adaptalddni, uj megoldasokat keresni, vagy fokozni az intézményen beliili szelekcio
mértékét akkor kellett, amikor az expanzié mar nem elsé sorban a hallgatok abszolit
szamaban, hanem az évjaraton beliili aranyaban jelentkezett. Ennek szaldojat a statiszti-
ka még nem tiikrozi. Mert mig az els6¢ évfolyamos hallgatok szama az 1990/91-es
tanévhez képest az 1996/97-es tanévre megduplazodott, ugyanebben az idészakban az
oklevelet szerzettek ardnya a 22 éves népesség szazalékaban csak 10,9-r6l 13,7-re nétt, s
ezek is zommel még a demografiai hulldm soran sziiletettekbdl kertiltek ki. Néhany év
mulva lehet csak egyértelmiien megitélni, hogy a felsGoktatasban, s ezen beliil kdzel ha-
sonlo aranyban az egyetemi képzésben a kilencvenes években végbement impozans ex-

40




Iskolakultara 2000/4

Suranyi Balint: Az oktatasi expanzio: problémak és perspektivak

panzié hogyan csapddik le a diplomasok ardnyanak alakuldsdban. A fejlemények helyes
értelmezéséhez azonban sziikséges annak rogzitése is, hogy mig az évtized elején az
expanziot a korabbi felsdoktatasi intézmények inditottak el, a késdbbiek soran beléptek
az Ujonnan alapitottak is. Ezeknél vagy a nem allami fenntart6, vagy a korabban fel-
sOoktatast nem vagy csak sziik spektrumban folytatd telepiilések 1étjogosultsagukat iga-
zolando6 nyilvan tobbet megtettek hallgatoik rekrutacioja, illetve megtartasa érdekében,
mint a patinas intézmények.

A fels6oktatas expanzidja kapcsan elvben szolni kellene a keresleti oldalrél is. Ami a
rendszervaltast kovetd spontan hatasrendszert illeti, felvetddhetne a csaladok jelentds ré-

szének realjovedelem-csokkenése, a hallga-
tok eltartasi és tanulmanyi koltségeinek
megugrasa (ez utobbiakkal kapcsolatban
elég a tankonyvek ,,arforradalmara” utalni),
a tomeges s ezen beliil a palyakezdo, illetve
a diplomas munkanélkiiliség berobbanasa,
a korabbi béraranyok drasztikus atrende-
z6dése mint komponens szambavétele.
Mindezt azonban ellensulyozta a demogra-
fiai csucs felsdoktatasba érése, a konnyebb
bejutds miatt érzett eufoéria, valamint a
gyerekiik sorsarol igényesebben és tavlato-
sabban gondolkodoé csaladok olyan bealli-
todasa, amely szerint a felsdoktatas parko-
l6palya lehet, elkeriilendé a gyerek mun-
kanélkiiliségét.

A felsGoktatasrol az ellentétes polusra, a
kotelez6 alapoktatasra ugorva arra hivom
fel a figyelmet, hogy a kilencvenes évek
elejét ott is az expanzid jellemzi, jollehet
azt a demografiai helyzet korantsem indo-
kolta. Itt mindenekeldtt az ijonnan megva-
lasztott dnkormanyzatok euféridgja miiko-
dott, hogy joguk és modjuk nyilik Gjra meg-
nyitni a korzetesités soran ,.elvett” helyi
oktatast. Az expanzié alapfokon kizardlag
az intézmények szamaban tudott jelentkez-
ni azokon a telepiiléseken is, ahol addig is
mitkodott altalanos iskola. A fenntartoi plu-
ralizmus kisebb részben jart egyiitt 0j épii-
letek bevonasaval a kozoktatasba, jobbara
korabbi iskolak atadasat, illetve két
intézmény kozos épiiletben valdo miikddését

Elobb a nyolcosztdlyos, majd
egyre inkdbb a hatosztdlyos
kozeépiskoldk mindenekelott
azoknak a sztiloknek a régota
meglévo, de addig erdszakkal
lefojtott igenyét elégitettek ki,
akik mdr szinte pelenkds
korukban is felsooktatdsba
szdnldk gyerekeiket. Szamukra
az egységesnek mondott
dltaldnos iskola értelmetlen, az
ismételten tanitott tananyag
pedig feleslegesen idorablo volt
mindig is. A kordabbi
rendszerben is keresték azokat
az dltaldanos iskoldkat,
amelyekben a tagozatok, a
kisérleti programok mdr valamit
megeldlegeztek a valosdagos
tavlati iskoldzdsi igényeikbol. Az
dltaluk keresett iskoldk,
osztdlyok értelemszeriien madr
ekkor is tarsadalmilag
szelektivek voltak, minthogy
szabad iskolavdlasztdsi jog
nélkiil is ezt gyakoroltdk kertilo
uton.

eredményezte. Amikor a fenntart6i pluralizmusrol szolok, akkor természetesen minde-
nekeldtt az egyhazi, az alapitvanyi, illetve a maganiskolakra gondolok, jollehet az alta-
lanos iskolak atkeriilése az dnkormanyzatok fenntartasaba szintén szélesitette a skalat, s
adott esetben valtoztathatott az addigi iskolaépiilet-allomanyon. A pedagodgiai tartalom
tekintetében is szinesebbé valt a kinalati paletta. Mennyiségi expanziorol azonban a
gyerekek adott, a demografiai apalyra jellemz0 szdma miatt nem lehetett szo, hiszen
az allamszocializmus idején is kozel teljes volt a tankoteles korosztaly tényleges
beiskolazasa.

A 14 éven aluli, alapfokil iskolaba jarok szamat mennyiségileg talan nem szamottevo-
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en, am jelentéségét tekintve érdemlegesen tovabb csokkentette a gimnaziumi oktatas
¢életkorban lefelé vald terjeszkedése. Elobb a nyolcosztalyos, majd egyre inkabb a hat-
osztalyos kozépiskolak mindenekeldtt azoknak a sziildknek a régota meglévo, de addig
erdszakkal lefojtott igényét elégitették ki, akik mar szinte pelenkés korukban is felsdok-
tatasba szantak gyerekeiket. Szamukra az egységesnek mondott altalanos iskola értel-
metlen, az ismételten tanitott tananyag pedig feleslegesen idérablo volt mindig is. A ko-
rabbi rendszerben is keresték azokat az altalanos iskolakat, amelyekben a tagozatok, a ki-
sérleti programok mar valamit megel6legeztek a valosagos tavlati iskolazasi igényeikbol.
Az altaluk keresett iskolak, osztalyok értelemszertien mar ekkor is tarsadalmilag szelek-
tivek voltak, minthogy szabad iskolavalasztasi jog nélkiil is ezt gyakoroltak keriil6 uton.
Az elérehozott kozépiskola-valasztas csak ezt legalizalta és kiiktatta a felesleges tanter-
vi hurkot. Az altalanos iskolanak azonban altalaban, s az ambicidozus tanuldinak észreve-
het6 részét elvesztoknek pedig kiilondsen presztizsveszteséggel jart a hosszabb idétartamt
kozépiskolazas megjelenése. Ezt tetézte az amugy is csokkend 1étszamot tovabb apasztd
(még oly szerény) tanulovesztés, ami a fenntartonal fejkvota csokkenést is okozhatott.

Az alapfokt oktatdsban a boéviild iskolakinalat és a csokkend tanuldoszdm a rendszer-
valtast koveté éveken még nem fenyegetett kozvetleniil az iskola megsziinésével. Am az
elore 1athato beiskolazasi problémak, valamint nem utols6 sorban az eredményesen tanit-
hato gyerekekért folytatott harc az altalanos iskolak egy kisebb részét elére menekiilésre
késztette: fenntartojuk tamogatasaval felfelé, a 12 osztalyos iskolava alakulés iranyaba
inditotta el a terjeszkedés utjan. Ez azonban mar atvezet a kdzépiskolazas teriiletére.

Kozbevetdleg megjegyzendd, hogy a demografiai apaly idészakdban mind a rendszer-
valtast megel6zéen, mind azt kovetden az oktatdsiranyitas egy talan potolhatatlan mu-
lasztasban marasztalhat6 el. Azzal, hogy nem vette tudomasul a demografiai valtozast s
ezaltal az egy pedagdgusra jutd gyerekszam drasztikus csokkenését, kihagyta azt az in-
tenzifikalasi lehetdséget, amelyet az adottsagok felkinaltak. A felmend rendszertt NAT
munkalatai, valamint a koriilotte kikerekedd vitak alibit jelentettek annak elmaradésara,
hogy a hatranyosabb helyzetli tanulécsoportokban a személyre szabottabb foglalkozast,
valamint az alaposabb begyakorlast valdsitsak meg, az elény6sebb helyzetliekben pedig
az iskola vilagaba behozott tevékenységek és miveltségteriiletek skalajat gazdagitsak,
mikdzben a pedagogusok mindenhol megprobaljak a modszertani repertoarjukat kibo-
viteni, megujitani. Ez az elmaradt munka mind a kés6bbi expanzié mindségi deficitjében,
mind pedig a késobb kotelezden kialakitasra kerdilt helyi tantervek szinvonaldban bizo-
nyéra leképzddik. A feltevésemet természetesen ellenproba hijan tételesen bizonyitani
nem lehet. Felvetése csak idében késébbi (mai, jovobeni) alternativak mérlegelése érde-
kében funkcionalis.

Ami a kozépfoku oktatast illeti, fentebb mar széltam arr6l, hogy a rendszervaltas az
abszolut szamokat illetden egy demografiai hatteri expanzié kozepén volt. Ennek to-
vabbhaladasa spontan mdédon problématlannak tlinhet, val6jaban nem volt az. A kozép-
iskoldkban minden egyes tdvozod, kisebb létszamu érettségizd évfolyam helyére felveen-
dé nagyobb létszamu elsds évfolyam fokozddo épiiletfelhasznalasi nehézséggel jar. Ezért
ha az oktatasfinanszirozas nem sugall olyan szemléletet a fejkvota terminus propagalasa-
val, amely az iskolavezetést a tobb gyerek felvételére serkenti, a gyengiilé oktatasira-
nyitas kontrollvesztése a beiskolazasi proceduraban jarhatott volna az expanzi6 eme for-
malis indikatoranak romlasaval is. Ez nem tortént meg. Ugyanakkor a rendszervaltast ko-
vetden gyorsan és latvanyosan Osszeomlott a korabbi id6szak politikai kedvence, a
nagylizemi alapu szakmunkasképzés, elsdsorban a tanmiihelyek fenntartas illetéen, de
dott a tarsadalmi nyomas a teljes értékli kdzépiskolazasra. Az 6rokolt kozépiskola-halo-
zat kapacitasat évrol évre csokkentette a szerkezetvaltas is: minden 14 éven aluli 0j ko-
zépiskolai tanuldcsoport egy 14 éven feliilinek az osztalytermét foglalta el, minthogy a
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fenntart6 nem azzal a feltétellel engedélyezte a kozépiskola életkorban lefelé ,,terjeszke-
dését”, hogy feltételiil szabta volna a gondoskodast a megfeleld térbeli kapacitas nove-
1ésérdl. (Erre az elnéptelenedd altalanos iskolak terhére lehetdség lett volna.) Az ilyen
jellegli kapacitascsokkenést a vadonatuj alapitasu kozépiskolak csak mérsékelten tudtak
volna ellenstlyozni. Ehhez a ,,felfelé épitkez6”, érettségit célba vevd altalanos iskolakra
is nagy sziikség volt. Ugyanigy az életben maradas altal motivalt spontan kozépiskolai
expanzio agensei voltak a szakkozépiskolai vagy a gimnaziumi képzés teriiletére is atara-
szold szakmunkasképzo intézetek, sot (az ,.elmaradt kar” értelmében) a gimnaziumi
osztalyokat indité szakkozépiskolak is

Az igazi kétesélyes kérdés azonban nem annyira a nagy, hanem az dket kovetd kis 1ét-
szamu kohorsz kozépiskolazasa volt. Valodi veszélyt jelentett ebbdl a szempontbdl a 10
osztalyos altalanos iskola lidércének tijolagos felbukkanasa a politikai spektrum legkii-
16nb6z6bb pontjain. Ez a veszély olyannyira valosagos volt, hogy a NAT készit6i felad-
tak eredeti, 12 osztalyra kiterjeszkedd elképzelésiiket, s a 10 évfolyamos tanterv valtoza-
tain dolgoztak a tovabbiakban. De ennek jegyében késziilt a kdzoktatasrol szolo torvény
tobb ujabb tervezete, majd az elfogadott valtozata is. Ugyancsak e veszély valdssagat
mutatja, hogy ejtették az alacsonyabb életkorban eszkozlend6 kotelezé diagnosztikus
mérés gondolatat, s nagy oktataspolitikai hangsulyt latszott kapni a kotelezd, a majdani
érettségizokre is kiterjedd ugynevezett alapmiveltségi vizsga. Ha ez az iranyzat sikerrel
jart volna, a kozépfoka oktatds expanzidja az alkalmas kritikus torténelmi pillanatot
vesztette volna el. Igy csak néhany kilencedik vagy tizedik osztaly inditasaval prébalko-
z6 altalanos iskola zsdkutcas kisérlete volt a kifizetendd ar.

A kinalati oldal mellett ebben a tekintetben is nagy jelentdségii volt a keresleti oldal
magatartdsa. A tanulokat és sziileiket sokkszeriien érte a tomeges munkanélkiiliség s
ezen beliil kiilondsen a palyakezddk munkaba allasanak nagyfoku kilatastalansaga. Ez
utobbi abbol kdvetkezett, hogy mig munkahelyek tiintek el vagy csokkentettek 1étsza-
mot, Gj munkahelyek alig keletkeztek. Erthetd, hogy meglévé embereit senki sem kiildte
el ezen feliil azért, hogy helyiikre palyakezddket vegyen fel. igy a ,,minél hamarabb
szabadulni az iskolatdl és pénzt keresni” stratégiaja nem latszott kovethetonek, noha a
csabitd fogyasztasi cikkek kinalata robbanasszeriien megnétt. Ebben a helyzetben a csa-
ladok két taktika kozott valaszthattak. Az egyik a gyerek iskolaban, illetve tavlatilag igé-
retesnek tiind szakképzésben tartasa volt akar elsddleges szandékként, akar csupan
,,parkoltatasnak™ szadnva a tanuldst. A masik az volt, hogy addig tartottak csak iskolaban
a gyereket, amig az akkori rendelkezések szerint palyakezdd 1étére munkanélkiili segély-
re valt jogosultta. S ennek elsd pillanataban mar a sorban allok kozt volt a gyerek, hogy
a hivatalos segélyt aztan némi fekete jovedelemmel egészitse ki.

Ennek az er6térnek a spontan szaldoja a teljes értéki kozépiskolazas most mar propor-
cionalis, tehat az adott évjarat nagyobb hanyadara kiterjed6 expanzidjanak megindulasa
volt. Ezt az oktatasfinanszirozas lehetdvé tette, de nem kényszeritette ki. Ennyiben min-
denképpen szerves tarsadalmi folyamat részének tekinthetd. Ez utobbi ténynek (csakugy,
mint a felsoktatasi expanzid ugyancsak szerves voltanak) a magam részérél kiemelkedd
fontossagot tulajdonitok annyi voluntarista oktatasiigyi fejlemény utan, amely szinte az
els vilaghabortl vége ota tetten érheté a magyar oktatasiigyben.

Az expanzié torténelmi jelene és varhato jovaje

Az alabbiakban az utobbi évek fejleményeit igyekszem felvazolni. Véleményem sze-
rint forduldpontot jelentett az 1996. évi torvénymodositas és az azt megalapozo6 oktatas-
politika: a tankdtelezettségi kor fokozatos felemelése 18 évre, valamint annak deklara-
lasa, hogy hivatalosan is célla valt a teljes értékli kozépiskolazas aranyanak jelentds
emelése, az oktatasi expanziot spontdn folyamatbol tudatos allami torekvéssé tette. Ez
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gatolta ugyanis azt a lehetséges torekvést, hogy a pénziigy-restrikcioé a kdzépiskolai
expanzi6 visszanyesésére vezessen. Amennyire ezt alapveto €s pozitiv dontésnek tartom,
annyira szakmai és oktataspolitikai szarvashibanak vélem azt, hogy olyan NAT-ot fogad-
tak el, amely nem a vizsgarendszerrel szorosan iteralva késziilt. A kétszintli érettségi s a
nem érettségizOknek az alapmiiveltségi vizsga szerintem igen szerencsés konstrukcid, am
leginkabb éppen a kdzépfoku expanzid idészakaban lenne értékes, sét nélkiilozhetetlen.
Az alacsonyabb szintii érettségi tartalmanak alapos vitdja minden bizonnyal olyan tar-
sadalmi és tantervi 0sszefiiggéseket tart volna fel, amelynek kovetkeztében alkalmasint
sokkal modernebb, a tradicionalis memorizalt miiveltségnél korszeriibb és mind a to-
vabbtanulasban, mind a munkaban és életvitelben kozvetlenebbiil hasznosuld tantervi
ideal szélesebb korokben is népszeriivé tehetd lett volna. Ez egyszersmind azt is impli-
kalja, hogy a kétszintli érettségit nem a didaktikailag indokolhaté felmend rendszerben
vezették volna be, hanem a tarsadalmi sziikségleteknek megfeleléen gyorsan, legfeljebb
tobbszor modositva. Igy a teljes értékii kozépiskoldzas mennyiségi expanzidjat nem
kisérné ilyen mértékben a mindségért vald (egyébként indokolt) aggddas, minthogy

akér minden egyes tantargyban az alsobb

szintet megcélzo tanulas nem kétes értéki,
hanem mas lenne, mint a felsdoktatast meg-
célzo6. Kevesebb tere lenne a naiv vagy hi-
pokrita sirankozasnak az esélyegyenléség
sérelmének valds, &m mélyen tarsadalom-
idegen felhanytorgatasa kapcsan, kiilonos-
képpen az operativ beavatkozas igényével.
Minthogy mindezekben a kérdésekben
(sem a pozitiv, sem a negativ oldalon) az 0j
kormény térvénymodositasai sem hoztak

A felsooktatdsba jelentkezettek
abszoliit szama a demogridfiai
cstics levonultdval jelentéktelen
mértékben, vagyis néhdny ezer
fovel csékkent. Ezzel szemben
ugyanebben az idoszakban a
Sfelvettek szdama folyamatosan és
érdemlegesen nott, 6sszességében

16bb mint egy tizedeével. Ez
impondlo mértekii expanziorol
tanuiskodik, hiszen durva

valtozast, a kormanypolitikdk kozotti kii-
16nbségek elemzését igyekszem melldzni, s
csak azokat a mai oktataspolitikai aspektu-

becsléssel kozeledik a kohorsz
egyharmaddhoz, ami azt jelenti,
hogy Magyarorszdg igen révid
ido alatt e téren felszdamolta a
mesterségesen eloideézett siilyos
lemaraddsdit.

sokat érintem, amelyek szorosan az expan-
ziohoz tartoznak.

Ezen a ponton (minthogy egy tudatos
politikai célkitiizéssel kapcsolatban egyér-
telmi értékeld kijelentést tettem) indokolt
roviden deklaralni sajat pozitiv beallitoda-
som okait a kozépfoku és fels6foku oktatas
expanziojat illetden. A magam részérdl a
most felndvekvd ifjusag jovojérdl semmiféle hatarozott képpel nem rendelkezem. Meg-
gy6z6désem, hogy az ipari korszak véget ért, de sem azt nem tudom, hogy a posztin-
dusztrialis korszakbanmilyen allami keretek k6zott fog élni a magyar populéacio, sem azt,
hogy mekkora tarsadalmi és életnivobeli kiilonbségek lesznek az adott egységen beliil, s
igy azt sem, hogy mi lesz (mik lesznek) az egyének legitim joganak forrasa(i) a megél-
hetés bizonyos szintjéhez. A jelen tapasztalatok alapjan azonban ugy itélem, hogy min-
nél inkabb rokon a tarsadalom tagjainak intézményes szocializacioja a felnéttkorig vagy
legaldbbis annak kiiszobéig, mennél inkdbb van lehetdség az egymas kozotti kulturalis
kommunikéciora, valamint a hozzaférhetd informaciok egymassal rokon dekodoléasara,
annal nagyobb a valoszinlisége az integralt tarsadalom funkcioképességének, a tarsadal-
mi koordinécid eszkozei koziil a nyilt er6szak tartos hattérbe szorulasanak. Ez pedig sza-
momra feltétleniil kivanatos. Ezen beliil az az instrumentalis érv, hogy az oktatasi expan-
zi6 hozzasegiti Magyarorszagot az Eurdpai Unio tobbi tagorszagahoz valé hasonulashoz,
fontos, de csak masodlagos szempont szamomra. Mindazonaltal az expanzi6 pozitivu-
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manak tekintem 6nmagaban is, hogy a felfelé valo csoportos tarsadalmi mobilitas eszko-
ze, ami (minden ellentétes részletmozzanat ellenére) magaban hordja az egyéni mobilita-
sok jelentds szamat is.

Rétérve a kilencvenes évek masodik fele oktatasi expanzidjanak attekintésére ismét a
felsdoktatasbol indulok ki, minthogy (mint kordbban kifejtettem) ezt tartom az egész
rendszer legfontosabb ,,felfliggesztési pontjanak”. Az adatok azt mutatjak, hogy ebben az
iddszakban a képzési intézmények szama mar nem nétt. Mint tudjuk, az integracios ini-
ciativa miatt a jovoben inkabb csokkenni fog. A felsGoktatasba jelentkezettek abszolut
szdma a demografiai csucs levonultaval jelentéktelen mértékben, vagyis néhany ezer f6-
vel csokkent. Ezzel szemben ugyanebben az idszakban a felvettek szdma folyamatosan
¢és érdemlegesen noétt, Osszességében tobb mint egy tizedével. Ez imponald mértéki
expanziorol tantskodik, hiszen durva becsléssel kozeledik a kohorsz egyharmadahoz,
ami azt jelenti, hogy Magyarorszag igen rovid idd alatt e téren felszamolta a mester-
ségesen eldidézett stlyos lemaradasat. (Ez természetesen az elsé évesekre vonatkozik,
minthogy a demografiai okok kdvetkeztében a 18 és 22 év kozotti korosztalyon beliil a
felsGoktatasban résztvevok aranya 1990 és 1998 kozott ,,csak” megduplazodott.) igy az
is nyilvanvald, hogy a tarsadalmi igények mar korabban is lényegesen meghaladtak az
allam altal kijelolt kereteket, hiszen e nélkiil ilyen dinamikus fejlodés lehetetlen lett
volna. Annal is inkabb igy van ez, mert a rendszervaltas nem valtoztatta meg azt a korab-
bi konstrukcidt, hogy a felsdoktatas hallgatoi csaladjaik eltartottai. Marpedig a hallgatok
kozvetlen és kozvetett koltségei az elmult években dinamikusan néttek, szemben annak
a hovatovabb 150 000 csalad jelentds részének teherbird képességével, akiknek gyerme-
kei fels6oktatasi intézmények hallgatoi. A felsGoktatas latvanyos expanzidja nyilvanva-
l6an egyik 1ényeges elofeltétele és hozzasegitéje volt annak, hogy a demografiai apaly
nemzedékeibdl olyanok, akik erre korabban nem gondoltak volna, perspektivat lathattak
a teljes értékii kdzépiskolaban vald tovabbtanulasra.

A kozépfoku oktatds expanzidjdnak mérése tekintetében modszertani problémakkal
kertiliink szembe. A nemzetkdzi 6sszehasonlitasban leginkabb elterjedt, mert legegysze-
ribb indikator az, hogy egy adott korosztaly milyen hanyada talalhaté nappali iskolazas-
ban. Véleményem szerint a magyar iskolarendszer sajatossagai miatt ez a mérészam
nalunk keveset mutat. fgy tobbet mond ki a dezaggregalt, 1épésrél 1épésre valo megko-
zelités.

Mindenekeldtt azt sziikséges hangstulyozni, hogy a nyolcadik osztalyt, amelyet az
alapfoku oktatas végének tekintenek, viszonylag sokan tizennegyedik életéviik utan feje-
zik be. Korabban ennek legf6bb oka az évismétlés volt, az id6k folyaman azonban egyre
inkabb elterjedt a hétéves korra halasztott iskolakezdet, ami nem elsGsorban a gyengébb
tanulokra jellemz6. Az altalanos iskola befejezése tekintetében a rendszervaltas nem idé-
zett el6 szamottevd valtozast. Az allamszocializmus idején a tanulok mintegy 80 szaza-
1€k a 14 éves korara, tovabbi mintegy 15 szazal¢k pedig 16 éves kordra eredményesen
befejezte az altalanos iskolat. 1990 6ta a 14 évesekre vonatkozo6 adatok Iényegében valto-
zatlanok. Az altalanos iskolat eredményesen befejezék aranya az évtized elején valame-
lyest siillyedt, ami arra a veszélyre utalt, hogy a tarsadalmi integracio erézidja kezdédhet
meg. Az évtized masodik felében ez a tendencia megfordult: évek 6ta minimalis ingado-
zassal 96 szazalékpont koriil, jobbara felette van a sikeres alapiskolazas. Ez a tény azért
figyelemre méltod, mert ezen a szinten €s ebben a korben minden tizedszazalék mogott
igen szivos €s sokszereplés munka all. Véleményem szerint ebben a jelentds eredmény-
ben a csaladok érdekeltségi rendszere, az altalanos kdzhangulat és az iskolai tulkinalat
egyarant lényeges szerepet jatszik.

Nem mutat ennyire egyértelmii képet az altalanos iskolat befejezk tovabbtanulasi
aranyanak alakulésa, jollehet ennek az ingadozasanak a 1éptéke nem tdl nagy. A rend-
szervaltast kozvetleniil megel6zdleg és kovetbleg ez az ardny 93 és 95 szazalék koriil
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ingadozott. 1993 utan néhany évig ez 6t éven at 97 szazalék folé ugrott, 1995-ben a szinte
hihetetlen 99,3 szazalékos adattal talalkozhatunk. Ez szintén a csaladok, a tanuldk és az
oktatasi intézmények igen pozitiv attitiidjérdl tantiskodik mind a tanulds szerepét, mind
a jovovel kapcsolatos pozitiv beallitodast illetden. Egyben igen jo bizonyitvanyt allit ki
a decentralizalt oktatasi rendszerr6l: olyan agensek hoztak 1étre ezt a kiemelkedd ered-
ményt, akik nem tagozodtak be hierarchikusan szervezett, szisztematikusan ellendrzott
strukturaba, s6t gyakran nem is voltak egymassal semmilyen valosagos, de még csak vir-
tualis kapcsolatban sem. Ezek utan figyelmet érdemel a tovabbtanulasi arany hirtelen
csokkenése 1988 6szén 94,8 szazalékra. A valtozas vilagosan lokalizalhat6 a szakmun-
kasképzés részaranyanak hirtelen, 10 szazalékpontos csdkkenésében. Ez utdobbi 6nmaga-
ban akar pozitivum is lehet, a tovabbiakban azonban odafigyelést, a jelenség tartossaga
esetén egy specialis tanuloi réteg igényeinek megfeleld képzési kinalatrol valé gondos-
kodast tesz indokoltta a tarsadalmi integracio érdekében.

A kozépfok leginkabb latvanyos expanzidja az érettségit igéro, teljes értékli kozépis-
kolézas teriiletén ment végbe. Mint korab-
ban mar szoltam rola, a rendszervaltas a ko-
z€piskolazast egy demografiai csucs koze-

1990 ota a gimndziumi

osztdalyok szdama mintegy 25
szdzalek kal, a
szakkozépiskolaiaké pedig t6bb
mint 70 szdzalékkal nott.
Ugyanigy természetesen a
képzést folytato iskoldk szdma is
Jfolyamatosan novekedett. Ezzel
parhuzamosan a tovdbbtanulok
koziil a gimnazistdk ardnya
koézel mdsfélszeresére, a
szakkozéepiskoldsoké pedig 38
szdzalekkal nott. Igy 1998-ban a
tovdabbtanulok t6bb mint
kétharmada teljes értekii
kozeépiskoldba iratkozott be.

pén érte. Igy a korabban célként kikiizdott
»aranytartas” az abszolut szamok tekinteté-
ben expanziot jelentett. A tavlatos kérdés az
volt, hogy mi lesz a kozépiskolazassal a
csucs levonulta utdn. A minimalis remény
az lehetett, hogy az abszolit szamok meg-
tartasa mellett az igényesebb kozépiskola-
zasban résztvevok aranya novekedjen,
mégpedig a demografiai adottsagok kovet-
keztében jelentdsen. A valdsag ezt a re-
ményt feliilmualta. Ugyanis az osztalyok
szama is évrol évre folyamatosan emelke-
dett mind a gimnaziumokban, mind a szak-
kozépiskolakban. Ez az évtized elsé felé-
ben jobbara mas torekvések spontan ered-
ménye volt, mint 0] iskolak alapitasaé, alta-

lanos iskolak és szakmunkasképzok fenn-
maradasukért vivott kiizdelméé. Az évtized
masodik felében ez a terjeszkedés mar deklaralt oktataspolitikai szandékot tudhatott ma-
ga mogott. gy 1990 ota a gimnaziumi osztalyok szama mintegy 25 szazalék kal, a szak-
kozépiskolaiaké pedig tobb mint 70 szazalékkal ndtt. Ugyanigy természetesen a képzést
folytato iskolak szama is folyamatosan novekedett. Ezzel parhuzamosan a tovabbtanulok
koziil a gimnazistak aranya kozel masfélszeresére, a szakkozépiskolasoké pedig 38 sza-
zalékkal nétt. gy 1998-ban a tovabbtanulék tobb mint kétharmada teljes értékii kozép-
iskolaba iratkozott be.

Am az is nyilvanvalo, hogy a tanulményok megkezdése Gnmagiban keveset mond.
Mindenekelott mellé kell tenni az iskolak tanuld-megtartd képességének alakuldsat. A
rendszervaltas el6tt a gimnaziumok a négy év alatt rendszeresen a tanuldik 12 szazalékat
vesztették el, a szakkozépiskolak pedig 16 szdzalékat. A gimndziumokban a lemorzsolo-
dasi arany a rendszervaltast kovetd évtized elsd felében valtozatlan maradt, majd az azt
kovetd években valamelyest alacsonyabb lett. A szakkdzépiskolakban azonban végig, de
kiilsndsen az utobbi években dinamikusan javult a tanulo-megtartd képesség. fgy ma mér
ezekben az iskolakban kisebb a lemorzsolddasi arany, mint a gimnaziumokban.

A korabban is indokolatlanul tulfejlesztett, tehat széles korben méltan funkcidjat vesz-
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tett szakmunkasképzés ,,méretre vagasan” kiviil tehat a kozépfokon is teljes sikertorté-
netnek latszik az expanzi6. A finomabb elemzés azonban természetesen mar problémakat
is lathatova tesz. Mieldtt azonban erre a kérdéskdre térnék, sziikségesnek tartom tisztazni:
véleményem szerint van olyan el6feltétele az elért sikernek, amit nem szokdas észrevenni.

A magyar oktatasi rendszert atvilagité nemzetkozi pénziigyi és gazdasagi intézmények
(Vilagbank, OECD, bizonyos értelemben az IMF) egyontetiien azt allapitjak meg, hogy
a sok tekintetben mostoha koriilmények kozott mikddé magyar kdzoktatasi rendszer
egyben sulyosan pazarld. Ezt olyan mutatokkal szoktak alatdmasztani, mint az egy tanu-
l6csoportra jutd, vagy az egy pedagdgusra jutd tanuldk alacsony szama stb. Az 6 gondol-
kodasuk szerint vitathatatlannak tiinik, hogy kevesebb, jobban felszerelt iskolaban keve-
sebb, jobban fizetett pedagdgus eredményesebb munkat tudna végezni, s ez akar szaldo-
jaban még koltségmegtakaritassal is jarhatna. Nézetiiket osztjak a magyar Pénziigymi-
nisztérium tisztvisel6i, valamint mas kdzgazdaszok is. Ez utobbiak hivatkoznak a demo-
grafiai apalyra is, amelynek kevés a nyoma az iskolahalozat méretén vagy az alkalmazott
pedagdgusok szamaban. Ezenkdzben szokésszertien elfelejtenek kiillonbséget tenni az al-
talanos iskola és a kozépiskola kdzott, jollehet (mint fentebb bemutattam) az utdbbiban
a demografiai apaly 1étszamnovekedéssel jart egylitt. A koltségvetési restrikcid altalaban,
az onkormanyzatok kiilonleges sanyargatasa pedig kiilondsen a valdésagban is iskolabe-
zarasokhoz vezetett, bar ehhez nagy helyi ellenallassal is meg kellett kiizdeni a fenntar-
toknak. Az atlagos mutatok mindazonaltal mindmaig kedvezdek (mas megkdzelitésben:
pazarloak) maradtak. A kozépiskolazas esetében mas a helyzet, mert ott a telepiilési 6n-
korményzatoknak nincs torvényben eldirt ellatasi kotelezettsége. A kozség vagy varos
barmelyik évben atadhatja kozépiskolajat a megyének, legfeljebb azt kell ezzel kockaz-
tatnia, hogy majd a megye fogja bezarni az intézményt €s atiranyitani a tanulokat
mashova.

Ez a logika azzal nem szamol, hogy gyakran a fennmaradasuk peremén egyenstlyozo
iskolak igazgatodi és pedagogusai évrdl évre €s naprol napra olyan feladatokra vallalkoz-
nak, amelyre szerencsésebb koriilmények kozott dolgozo kollégaik nem vallalkoznak,
sok esetben nem is képesek. Ahol az iskolaban jelent6s tljelentkezés utan veszik fel a
tanulokat, még a leginkabb gyerekszereté pedagogusok is természetesnek veszik, hogy
alapvetden a didk alkalmazkodik az iskoldhoz, és nem megforditva. A tanulohiannyal
kiiszkddé iskolak viszont sokra hajlanddak egy-egy problémaés gyerek megtartasaért.
Tobbségiik szakmai lelkiismerete nem engedi meg, hogy a kovetelményekbdl korlatlanul
engedjenek, de megkiizdenek szamos olyan nehéz feladattal, amely végiil a buktatas elk-
eriiléséhez vezet. Ilyen iskolak valdsitottak meg Magyarorszagon a sok szakember altal
idedlisnak itélt komprehenziv iskoldztatast, ahol az intézményen beliil tobbféle profila
osztalyt is miikddtetnek, s ezaltal probaljak mar a felvételi soran vagy menet kdzbeni at-
helyezéssel megtalalni mindenkinek a leginkabb célravezeto képzési format, akar , lefe-
1€”, akar ,.felfel¢” mozgatva a tanuldt, akar még évismétlés segitségével is. A gazdasagi
inditéku racionalizalas éppen errdl az expanzi6 folyamataban szinte elengedhetetlen te-
vékenységmezO6rdl mondana le. Oktataspolitikailag ennek a kérdésnek akkor van kiilon-
legesen nagy sulya, ha a mostani kétharmados, teljes értékii kdzépiskolai aranyt valaki
nem tekinti a folyamat lezarasanak, hanem az ilyen képzés tovabbi expanziojat is fela-
datnak latja. Ennek soran ugyanis a jelenlegi problematikus pedagogiai helyzetek szama
aligha csokken, sot alkalmasint nd.

Mennyit ér az iskolai papir?
Nemcsak kozgazdasagi, hanem mindennapi €letbeli kozhely, hogy ha valaminek csok-

ken a ritkasaga, akkor altalaban csokken az értéke is. Ebbdl szinte mechanikusan adodik
az a kovetkeztetés, hogy az oktatasi expanzi6 csokkenti az ott kiadott papirok értékét. Ezt
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kétféle értelemben lehet elgondolni: az egyik a piaci leértékeldés, a masik pedig az,
hogy a végbizonyitvany mogott kevesebb a tartalmi fedezet, mint korabban, mert az adott
képzés ,,felhigult”. A korabbi torténelmi korszakokban, amikor szintén expanzié ment
végbe egyes oktatasi szektorokban, ugyanezek az aggalyok rendre felmeriiltek. A gondo-
lat természetesen nem nélkiiloz bizonyos alapot, de a hatismechanizmus sokszorosan bo-
nyolultabb.

A kérdéskort elészor érdemes azon a szinten targyalni, hogy elfogadjuk a nagy aggre-
gatumokban valé gondolkodast, s a ,,diploma”, az ,érettségi” s mas hasonld, valdjaban
sematikus gyiijtéfogalmak szintjén maradunk. Ezeknél az adott papirral val6 rendelkezés
puszta statusértéke bizonyara valoban csokken elterjedtségének ugrasszerti novekedésév-
el. Egyaltalan nem kovetkezik azonban ebbdl a bizonyitvany piaci értékének csdokkenése.
Ezt alapvetGen a piaci kereslet alakulasa s ett6l nem fiiggetleniil a honoralasi aranyok
alakulasa donti el. Egy gyokeresen atalaku-
16 gazdasagban és tarsadalomban ezt olyan
Egyfelél tény, hogy a szakszerti, mértékben figyelembe kell venni, hogy
osszehasonlithato standard szinte értelmetlenné is teszi a korabbi értel-
mérések a tanulck mezési keretnek megfeleld interpretaciot.
teljesitményének romldsdrol ~ Ami pedig az elvont statusértéket illeti
tantiskodnak. Mdsfel6l semmi jel (amlnfik .tarsad’alm1 relevanciaja kulqp
! elemzést is megérdemelne), arra a sok terii-

nem mutat arra, hogy akdr a

baltatok taluk fel leten felismerhetd sémara hivnam fel a fi-
munkdllatok az dllaluk felvett gyelmet, hogy a ritkasdg csokkenésével

palyakezdok, akdr a inflalodoé érték egy ponton abba a fazisba
JelsGoktatdsi intézmenyek a csap at, amikor az adott joszag tarsadalmi
hallgatoik sulyos képzetlensége  értékét az jelenti, hogy hianya negativ sta-
miatt nyilvanosan tusismérvvé valik.
panaszkodndnak. Ennek az Ami marmost a magyar oktatdsi expan-
elemzése ondllo kutatdst ziot illeti, karakterisztikus vondsa, hogy a

igényelne, dm felvetheté az a rendszervaltassal Pérhuzar’no.sap ment Yég-
gondolat, hogy a késébbi bevdlds be. Ez’az alapyeto ’gazda’sagl—tarsadglr.l}l a:[—
&s a standard mérés kozott taldn  212Kulas annyi korabbi éricket, reldciot és
nem is olyan szoros a kapcsolat, sztereotipiat ragott fel, hogy szinte irrele-

. L Itotel b E vans a hatdsmechanizmusat a régi viszo-
mint sokan felteteleznek. Ez nyokhoz mint mércéhez viszonyitani. Meg-

pedig a tantervi gondolkodds it a7 egyes papirokhoz ténylegesen vagy
szdmdra hozhat figyelemre virtudlisan hozzakotott allami garanciarend-
mélto tanulsdagokat. szer, sOt maganak a végzettségnek a tar-
sadalmi legitimacios szerepe is drasztikusan
lecsokkent. (Mas kérdés, hogy a magam ré-
szérdl az allamszocializmusban is tulzottnak tartottam azt a jelent6séget, amit mérték-
adonak tekintett tarsadalomkutatok a ,,szellemi tékének™ tulajdonitottak a tarsadalmi
struktiraban, eldugva mogé mind a hatalmi dimenziot, mind a vele csak lazan kapcsolat-
ban 1évé kapcsolati téke szerepét, mind pedig az allami legalis pénzjovedelmekhez nem
kotodo gazdagsagot, €letszinvonalat. Ez az aktualitisat vesztett vitakérdés azonban lat-
hatatlanul besziiremkedhet a mai helyzetértékelésekbe is.)

A magyar gazdasag transzformécios valsaganak lezarultaval mar semmi jele nincs
annak, hogy a frissen végzett kvalifikalt fiatalok 6sszességiikben kedvezétlen helyzetben
lennének a munkaerépiacon. Vannak ugyan ,,surloddsos” problémak, am a csokkend
munkanélkiiliség igazi karvallottjai a kronikus munkanélkiiliek, a kvalifikalatlanok, a
depresszios térségek lakoi, valamint a kdzépkortak és annal idésebbek. A palyakezdok
koziil csak azok, akik a felsoroltak kozvetlen kornyezetében és kulturajdban szocializa-
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lodtak. Igy az expanzio a nagy egészet illetéen nem jart a papir piaci leértékelédésével.

Mas kérdés, hogy hogyan alakult — szintén még a nagy egész tekintetében — a papirok
tartalmi fedezete. Egyfeldl tény, hogy a szakszerti, 6sszehasonlithatd standard mérések a
tanulok teljesitményének romlasarol tanuskodnak. Masfeldl semmi jel nem mutat arra,
hogy akar a munkaltatok az altaluk felvett palyakezddk, akar a felsGoktatasi intézmények
a hallgatoik sulyos képzetlensége miatt nyilvanosan panaszkodnanak. Ennek az elemzése
onallo kutatast igényelne, am felvethetd az a gondolat, hogy a kés6bbi bevalas és a stan-
dard mérés kozott talin nem is olyan szoros a kapcsolat, mint sokan feltételeznék. Ez
pedig a tantervi gondolkodas szdmara hozhat figyelemre mélto tanulsagokat. Ebbdl a
szempontbol alighanem az érettségi rendszer tehet eldszor komoly eldrelépést, kozelitve
a felsGoktatas és a munkahelyi szelekcio prioritasaihoz.

Az elmondottak els6 latasra valamiféle tulzott elismerést sugallhatnak az expanzid
elért eredményeivel kapcsolatban. Nem ez volt a szandékom, inkabb az, hogy a szoban
forgd kérdéseket megprobaljam realisztikus dimenzidkba helyezni. Ezt megtoldanam
még két gondolattal. A fentiekbdl kidertilt, hogy ma mar egy kohorsz tobb mint kéthar-
mada teljes értékli kozépiskolaban kezdi meg tanulmanyait. Ha arra gondolunk, hogy a
tarsadalom mekkora hanyadat kell anyagilag és/vagy kulturalisan leszakadtnak tekinteni
(valamint figyelembe vessziik a kozismert differencialis termékenységet is), akkor nem
gondolhatunk masra, mint arra, hogy e csaladok gyerekei koziil egyesek tenylegesen is
bekeriilnek a gimnaziumok, szakkdzépiskolak padjaiba. Ez egyszerre kihivas €s igen sza-
mottevo eredmény, amelynek oktataspolitikai implikacidi kiilonleges figyelmet igényel-
nek. Ugyanigy érdemes az oktatasi expanzié allasat egy nézépontba vonni mind azzal a
siralmas eredménnyel, amit a katonai sorozasok tiikroznek az eléjiik keriil6 fiatalok testi,
mentalis és egészségiigyi helyzetérdl: itt is részben ugyanazokrdl a fiatalokrdl van sz6. A
devianciardl, fiatalkori kriminalitasi trendekrdl tanuskodd rendodrségi, gyamiigyi és
egyéb informaciok esetében is célszerli gondolatban — vagy akar kutatasban — az iskola-
zas kérdéskorével vald egybevetés.

Ez utébbi gondolatok mar erdsen megkérddjelezik azt a lehetséges optimista sum-
mazatot, amit talan sok olvasomnak az altalam kifejtettek sugallnak az oktatasi expan-
zi6 tarsadalom-integrald szerepérdl. Ezeket részben magam is osztom. Arrdl azonban
mélyen meg vagyok gydzddve, hogy hatterében maga a valtozo vilagtorténelmi vagy
kevésbé fennkolten kulturalis korszakvaltas huzodik meg, kozvetleniil pedig a csaladi
szocializacidé korunkbeli sajatos problémai. Az iskolatdl irredlis feladatok megoldéasat
eleve nem lehet elvarni, igy a sajat legjobb funkcigjat ugy talalhatja meg, ha arra vallal-
kozik, amit a valos helyzet megismerése utan, annak figyelembe vételével, a ,,sohasem
artani, a lehetd legtobbet hasznalni” elv jegyében kialakit és klienseivel elfogadtat.

Az eddigiekben annak a logikanak a mentén fejtettem ki problémakat és dilemmakat,
hogy az oktatasi rendszer intézményeinek nagyobb tipusait egységnek kezeltem. A valo-
sagban természetesen minden iskolafokozaton nagyon is differencialt, sokrétiien tagozott
rendszer hizdédik meg az azonos cégtabla mogott. Ezt kdzismertnek tekintem, s jelzésére
beérem néhany utalassal.

Az egységesen tandijmentesen és kdzpénzekbol dsztondijakkal mitkodtett felsdoktatas
veégzosei koziil bizonyosak az allasborzéken az atlagember szamara lélegzetelallito
kezdéfizetéssel helyezkednek el, mig masok a végzés utan a minimalbért alig meghalado
fizetésért kénytelenek elhelyezkedni, ha tanult szakmdajukban akarnak maradni. Ezek
koziil bizonyos foglalkozasi, illetve munkaltatoi dgakban remélhetd késébbi anyagi kar-
pétlas, masokban nem. Ettél gyakran nem fliggetleniil egyes felsdoktatasi intézmények-
ben egészen mas szocialis Osszetételiiek a hallgatok, mint masokban. Az egyetemi, f6is-
kolai hallgatok fele rendszeresen a kdzépiskolak ugyanazon 16-18 szazalékabol kertil be,
90 széazalék pedig az 56-58 szazalékabol, tehat mar a kozépiskolai felvételkor nagy va-
l6szintiséggel dontés sziiletik a felsGoktatasba keriilésrél is. Ennek sajatos, intézménye-
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sitett formajat jelentik a nyolc, illetve hat osztalyos gimnaziumok. Az érettségizett
— szakképzett vagy nem szakképzett — palyakezdd, ha nyelvtudasa stb. alapjan multina-
cionalis cégnél helyezkedik el, belsé tanfolyamokat elvégezve gyors és jo keresetet ki-
nald karrier elé nézhet. Mar az altaldnos iskoldkban egyre nyilik az ollé az egyik iskola
teljesitménye és a masiké kozott, s ennek kulcsa jelentds mértékben az iskola telephelye.
Az utalasszer( példak szama fokozhatd ugyan, de egyarant az iskolai esélyegyenléség
hianyarol tantiskodik. Ezt aligha ellenstlyozza az, hogy a t6zsdén, a vallalkozoi szféra
egyes szektoraiban, a sportban, illetve a csak késobb ,.kifehéredd” kriminalitdsban az is-
kolazastol teljesen fliggetleniil tetemes vagyonokhoz, szamottevd pozicidhoz lehet jutni.
A kérdés az, hogy az iskoldzas hatdrozza-e meg a tarsadalmat, s hogy ebbe a folyamatba
akaratlagosan eredményesen bele lehet-¢ nyulni.

Véleményem szerint az esélyegyenldség gondolatkérében 6rokdsen zavart okoz, hogy
hol az akarhogyan definialt elitbe valo bekeriilési esélyekre gondol hangoztatoja, hol na-
gyobb tarsadalmi csoportok nyitottsagara vagy zartsagara. Ugyanigy zavarforras, hogy
hol az individuum esélyei jelentik a mérlegelés targyat, hol az egyént , kiildé csoportja”
reprezentansanak tekintik. Végiil nem tisztazott az iskolazas és az egyéb tényezdk egy-
mashoz valo viszonya sem e problematika kapcsan. Igy ezen a nyelven termékeny dis-
kurzus nehezen folytathato.

A magam részér6l a tarsadalomban, kiilondsen az allandé valtozas koraban €16 ver-
senytarsadalomban miik6d6 sok torekvés vektor-Osszegzéseként kialakuld zajlasokat
joval erdsebbeknek tartom, mint az évtizedes 1éptékii, napi kis 1épésekben manifeszta-
16d6 iskolai torekvéseket. Am ha nem hiszek is az iskolazas messianisztikus ihletettségii
tudatos tarsadalomformal6 erejében, az intézményes szocializacié eme talan csokkend
erejll, mégis igen fontos intézményének szerepét korantsem bagatellizalom. A jovo esé-
lyeit kétségteleniil befolyasoljak az iskolazassal kapcsolatos felismerések, kiilondsen, ha
azok a Iényegi befolyasolas csomopontjait képesek megtalalni. S ha a felismerések ilye-
nek, hasonloképpen fontosak az azokon alapuld dontések, azok atvitele egyfeldl a célsz-
erli intézkedésekbe, masfeldl az 0sszes érintett szerepld (iskolafenntartd, iskolavezeto,
pedagdgus, sziild, tanuld stb. stb.) meggy6z06dés-vilagaba, természetesen az egyedi varia-
ciok sokféleségének megdrzése és segitése mellett. Am ezek a tavlatos, nagy kérdések le-
galabbis a nagyrégiok szintjén (esetiinkben: EU) lényegében analég modon vetddnek fel.
Ezért értelmes forméban csak ebben a kontextusban kezelhet6ek.

Mindez nem jelenti azt, hogy az azonnali léptékii orszagos és lokalis torekvéseknek,
dontéseknek ne lenne véleményem szerint fontossaga. A magam részérdl az oktatési ex-
panzi6 fenntartisat preferalndm az olyan korrektiv 1épések el6térbe allitasahoz képest,
amelyek ezt a folyamatot visszavetnék. Ami nem jelenti azt, hogy a jelenleg és a varhato
jovében jelentkezé latszat- iskolazast piedesztalra kellene allitani. Eppen ellenkezéleg,
amennyire csak lehet, még tobblet anyagi aldozatok aran is segiteni kellene kdzeledésii-
ket a feladataikkal sikeresebben birkdzo iskolakéhoz (példaul idegennyelv-oktatas, infor-
matika). Ugyanigy abbol, hogy az esélyegyenldség erdltetése nem csak irredlis, de admi-
nisztrativ eszk6zok hasznalata esetén még kartékony is lehet, nem kdvetkezik, hogy se-
gitségre szoruld, azt igényld tanuldk ne kapjanak ilyet a lehetd legvaltozatosabb formak
kozott. Szerintem tudomasul kell venni, hogy mai, sok szempontbdl elbizonytalanodott
vilagunkban a szabad iskolavalasztas kiemelt érték, tehat a valasztott korrektiv eszko-
zoknek azzal kompatibiliseknek kell lennidk. Az esélyegyenldség fogalma helyett tehat
szivesebben hasznalndm mind az esélyfelkinalast, mind a nagyobb kulturalis aspiracid
iranti igény felkeltését mint iranyadd pedagogiai és finanszirozasi torekvést. Az iskolai
expanzio jovojének — s ezen beliil az oktatasi intézmények altal kiallitott papirok értéké-
nek — igazolasat pedig az orszag remélt prosperitasatol s ebben a felnovekvo nemzedé-
kek otthonra taldlasatél varom. Mas fejlemények esetén legfeljebb csak a ,kisebbik
rossz” alternativait mérlegelhetjiik.
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