Iskolakultara 1998/12

Etnikai kisebbségek

A holland oktataspolitika tiikrében

A migrdcionak tobbnyire politikai, avagy gazdasdgi okai vannak.
Hollandidban a hetvenes években a mediterrdn csoportok
(lasd célcsoportok) bevdndorldsa volt jellemzo. Vendég-
munkdsként érkeztek, és az elvdrds az volt, hogy korldtozott
ideig, a bilaterdlis munkaszerzddésekben megszabott
ideig maradnak a fogado orszdgban. A vdrakozdsokkal
ellentétben azonban a munkavdllalok letelepedtek
és csalddjuk is kovette oket.

tette hazdjanak, mig sziileik bizonytalanok maradtak és visszavagytak sziilofold-

jikre. Ezzel megn6tt a Hollandidban ¢16 nem hollandok szdma és kérdésessé valt
jogi meghatarozasuk, ezért 0j elméleti és jogi kategoridkat kellett felallitani (vendégmun-
kas, bevandorlé csalad, etnikai kisebbség, egyebek). E megnevezések a megfigyelt cso-
portok tekintetében nem csupan az idd haladtaval valtoztak, hanem befolyasolta azokat
a csoportok dnmeghatarozasa ¢és a tobbségi (a dominans csoport-) vélemény is.

Azokat a csoportokat, akik kiilonb6z6 nemzedékekhez tartoznak, akik magukat — vagy
masok Oket — kiilonbozonek tartjak a tobbségi csoporttol, szamuk, fajuk és letelepedésiik
(tdmbos vagy szort), tarsadalmi-gazdasagi és jogi statuszuk, és/vagy nyelviik és kultara-
juk (beleértve a vallast is) alapjan, etnikai kisebbségnek nevezziik.

A kérdés az, hogy bizonyos csoport(ok)at milyen mértékben és milyen feltételek alap-
jén tartanak etnikainak, és vajon a diszkriminacio mértéke a kisebbségi csoportra nézve
tarsadalmi fejlettsége szinvonalanak fliiggvénye-e?

Az 1983-as Minderhedennota [=Kisebbségi Politikai Terv] az alabbi kisebbségi cél-
csoportokat nevezi meg Hollandiaban:

— lakokocsisok: a tarsadalombdl kirekesztett, tarsadalmilag deklasszalodott réteg: al-
land¢ lakassal nem rendelkezd, altalaban csalados allampolgarok csoportja. Szamukra az
allam egy-egy telepiilés teriiletén un. ,,lakokocsi varost” jelol ki, amely meghatarozatlan
iddre lakhelyet biztosit szamukra;

— molukiak;

— surinamiak és antillaiak;

— kiilfoldi munkavallalok és csaladtagjaik, valamint leszarmazottaik a nyolc mediter-
ran térség barmelyikébdl, amelyekkel az allam bilateralis munkaszerzédést kotott (Por-
tugalia, Spanyolorszag, Olaszorszag, a volt Jugoszlavia, Gordgorszag, Torokorszag,
Tunézia és Marokko);

— politikai menekiiltek;

— romak.

A lista elsésorban tarsadalmi tagozodas alapjan késziilt, amelynek legaljan a mene-
kiiltek és a romak helyezkednek el. Az 6 helyzetiik a legmarginalizaltabb. Ugyanak-
kor figyelemremélto az a tény, hogy példaul a kinaiak és a masodik generaciés molu-
kiak, surinamiak és antillaiak nem alkotnak célcsoportot. Feltehetéen a célcsoportok
meghatarozasakor a kormany teljes mértékben a tarsadalmi és gazdasagi hatranyokat
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domboritotta ki, és nem vette figyelembe az etnokulturalis kiilonbségeket. fgy azok a
kisebbségi csoportok, akikre a ,,hatranyos helyzetli” (pl. kinaiak) terminus direkt mo-
don nem volt alkalmazhato, kimaradtak a tervbol, és ket a HLI-b6l [=Home Lan-
guage Instruction in School/=az otthon nyelvének bevezetése az iskolaba] is kizartak.
Ezért a kormanyt a szakemberek szamos esetben biraltak és hibajaként rottak fel,
hogy az etnonyelvi valtozatokat hatranyként és problémaként kezelte (a mdasodik
nyelv elsajatitasakor), és egészen a nyolcvanas évek végéig nem ismerte fel a nyelv-
ismeret kinalta lehetoségeket.

E magatartias megértésének kulcsa a hollandok sajat nyelviikhoz és kultirajukhoz va-
16 viszonyuldsaban keresend6. A Het Nederlandse onbehagen [=The Dutch discomfort]
cimi tanulméanyban szamos népszamlalasi adat bizonyitja, hogy példaul az USA-ban,
Kanadéban és Ausztraliaban a holland bevandorlok azoknak a kisebbségi csoportlistak-
nak a legtetején allnak, akik egy generacion beliil feladjak anyanyelviiket és minden
kényszer nélkiil nyelvet valtanak, vagyis a hollandokat leginkabb jellemzi a kulturalis
tudat és identitas hianya.

Természetesen figyelembe kell venni azt, hogy a nyelvekre vonatkozo politika csak
egy bizonyos iddintervallumban értelmezhetd, vagyis a ,,hatrany” (elsésorban nyelvi hat-
ranyrol van sz6) idével megsziinik. A multikulturalis és tobbnyelvl tarsadalom esetén
vagy a) az egy nemzedéken beliili asszimildciot tervezik, vagy b) az allanddan friss be-
vandorlas kovetkeztében torténd folyamatos ujratermelddést.

Statisztikai adatok

A népszamlalas altal nyilvantartott etnikai kisebbségek a holland népesség kozel
6,5—7%-at alkotjak, szamuk kb. 1 millié. Legtobb a torok és a marokkoi. Tovabbi 50 000
és 150 000 kozdttire becsiilik azoknak a szamat, akik illegalisan vandoroltak be az or-
szagba, és valamely kisebbséghez tartoznak. Azonkiviil még kb. 1,2 milli6 bevandorlé él
az orszagban, akik a nyugati vagy mas, hasonl6 fokon iparosodott orszagokbol vandorol-
tak be, és akiknek tarsadalmi-kulturalis hatteriik alig kiilonbdzik a befogadd orszagétol,
igy a holland tarsadalomba valo beilleszkedés szamukra nem okoz gondot. Annak elle-
nére, hogy a kormany szigor feltételekhez koti a letelepedési engedélyt, a CALO
[=Commissie Allochtone Leerlingen in het Onderwijs / =Bevandorlé Tanulok Oktatas-
iigyi Bizottsaga] jelentése szerint még mindig tobb mint 50 000 ember vandorol be az or-
szagba évenként. Sokak szerint Hollandia az elmult években tranzitdllomasbdl célallo-
massa valt. A magas bevandorlasi szdmarany jelentésen megneheziti az elhelyezkedést;
az orszagban a jelenlegi munkanélkiiliségi rata 14,7%-os.

Népességstatisztikaval foglalkozok szerint azonban valdsziniileg sokkal magasabb a
bevandorlasi szamarany (jelenleg a szarmazast két mutatobol allapitjak meg Hollandia-
ban: a kérdezett és a sziilei sziiletési helyét és nemzetiségét kell feltiintetni), hiszen a szii-
letési hely kombinalt kritérium csak az elsé és masodik generacios csoportokra mutatha-
to ki, valamint a nemzetiségi kritérium értéke is kisebb, mint a valds érték, mert nem egy
etnikumba tartozok mar a sziiletésiikkor megkapjak a holland allampolgarsagot, példaul
a surinamiak. Ezért a beliigyminisztérium kisérletet tett az etnikai kisebbségek fogyasa-
nak csokkentésére, és kisérletképpen bevezette az onmeghatarozast. Azonban mind a ki-
sebbség, mind a tobbség tiltakozott a harmadik kategoria szubjektiv konnotacidja és a
gyljtott adatok félreértelmezhetdsége miatt, ezért a minisztérium tarsadalmi nyomasra
torolte a harmadik kérdést a kérdoéivrol.

Az etnikai kisebbségek a kozép- és felséfoku oktatasban

Az etnikai kisebbségek egyharmada, fele a négy legnagyobb varosban talalhato,
példaul Amszterdam népességének tobb mint 26%-a, Rotterdaménak pedig a 85%-a
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(1) bevandorlod). A bevandorlok részvételi aranyszama az Amszterdami Egyetemen
kb. 8%-o0s: ebbdl 30% nyugat-eurdpai, 16% surinami, 4% toérdk és marokkoi. A di-
akok egyetemi tanulméanyaik megkezdése eldtt elokészitd — elsdsorban nyelvi — kur-
zusokon vesznek részt. Vannak olyanok is, akik mar rendelkeznek egyetemi végzett-
séggel, 6k posztgradualis képzésre jelentkeznek. A didkok altalaban szocioldgiai, jo-
gi, orvosi tanulmanyokat folytatnak vagy eurodpai politologiat végeznek. Azok, akik
egyetemi oktatasban vesznek részt, altalaban jobb tarsadalmi hattérrel rendelkez-
nek, sziileik magasabb végzettséglick. Egyetemi tanulmanyaikat kétharmad résziik

fejezi be; problémaik a holland tanulé-
kéhoz hasonldak. Felmérések szerint a
tanulok 17%-a érzi magat tarsadalmilag
elszigeteltnek. Az egyetemi oktatasban
valo alacsony részvételi aranyszamuk
oka elsOsorban a kozépiskolaban vald
alulreprezentdciojukban keresendd,
ezért a kormany a kdzépfoku és alsé fo-
kt oktatasi kérdések megoldasara fektet
foképpen hangsulyt.

Az allam 6sszes kozépiskolajat tekintve
a bevandorlok részvételi ardnya az okta-
tasban a bemenetkor atlagban 15—17%-os,
kimenetkor ez a 1étszdm a bemend 1étszdm
egyharmadara csokken. A bevandorlok ko-
rében a torok és a marokkoi gyerekek alul-
reprezentacioja jellemz6, mig a surinami-
ak tobbségben vannak, hiszen a volt gyar-
maton a hivatalos nyelv még mindig a hol-

A torékorszdgiak nagyobb
része a torok tarsadalom
mozgékonyabb részéhez

tartozik; céljuk
a meggazdagodas,
majd a hazdjukba valo
visszateres. A nyugaton
szerzett pénzbol otthon
magasabb életszinvonalat
tudnak maguknak
biztositani; otthon ennek
révén tdarsadalmilag
a jomodui kézéposztdlyba
tartozhatnak. Van kozottiik
egy gazdag vdllalkoz6
réteg is, példdul az étterem-

land. A t6rokok és a marokkdiak kb. 45%-
a hagyja abban tanulmanyait. A térékok
mutatészama azért olyan alacsony, mert a
kurdok, akik a torok bevandorlok jelentds
hanyadat alkotjak, sajat hazajukban is a
szegények ¢s aluliskolazottak koz¢ tartoz-
nak. Ok leginkdbb politikai okok miatt
vandorolnak ki, halmozottan hatranyos
helyzetiiek, tarsadalmi lehetéségeik a leg-
korlatozottabbak.

A torokorszagiak nagyobb része a to-
rok tarsadalom mozgékonyabb részéhez tartozik; céljuk a meggazdagodas, majd a
hazajukba valo visszatérés. A nyugaton szerzett pénzbdl otthon magasabb életszin-
vonalat tudnak maguknak biztositani; otthon ennek révén tarsadalmilag a jomodu ko-
zéposztalyba tartozhatnak. Van kozottiikk egy gazdag vallalkozo réteg is, példaul az
étteremtulajdonosok, akik a Hollandiaban keresett pénzt befektetik, vagy mar eleve
tokével rendelkeznek. Gyakran letelepednek, gyorsan asszimilalodnak, muzulman
vallasukat azonban megtartjak.

»Az allam nélkiili nyelvek besz¢l6i, valamint a diaszpora nyelvek beszéldi (ci-
gany, jiddis) szintén nagy nyelvi nehézségekkel néznek szembe...” (Szépe, 1984). A
legnagyobb és legsulyosabb problémat szamukra az otthoni és az iskolai nyelvhasz-
nalat kozotti eltérés jelenti — foleg a gyerekeket érinti —, ami komoly problémat je-
lent(het) mind funkcionalis lehetdségeik tekintetében, mind pedig a tanarokkal €s az
osztalytarsakkal vald kapcsolatukban.

tulajdonosok, akik
a Hollandidaban keresett
pénzt befektetik, vagy mdr
eleve tokével rendelkeznek.
Gyakran letelepednek,
gyorsan asszimildalodnak,
muzulmdn valldsukat
azonban megtartjdk.
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Az etnikai kisebbségi csoportok anyanyelvhasznalatanak szazalékos megoszlasat az
alabbi tablazat mutatja:

mas nyelv (+ holland) csak holland
marokkoi 97% 3%
torok 97% 3%
surinami 75% 25%
antillai 76% 24%
moluki 89% 11%

Az etnikai kisebbségi csoportok anyanyelvhasznadlatanak
megoszldsa

Természetesen ez vonatkozik a tobbségi nyelv regiondlis vagy tarsadalmi dialektusa-
it, valamint a hivatalosan elismert hazai kisebbségi nyelve(ke)t beszéldkre is. (Legin-
kabb azonban a bevandorl6 csoportokat érinté problémarol van sz6.) Jelenleg Németal-
foldon 50%-ra becsiilik azoknak a gyerekeknek a szamat, akik iskolai tanulmanyaik
kezdetekor nem az ABN-t [=Algemeen Beschaafd Nederlands / =altalanosan hasznalt
koznyelv], vagyis mas holland dialektust beszélnek otthon; és tovabbi 10% beszél etni-
kai kisebbségi nyelven. Ezek a gyerekek sziikségszertien kétnyelviivé valnak. Iskolai ta-
nulmanyaik soran gyakran negativ hatasok érik éket, kétnyelviiségiiket inkdbb fogyaté-
kossagnak, mint eldnynek érzik. Egyrészt az egyes nyelveket beszélok iranti negativ
eléitéletek miatt a tobbségi tarsadalom tagjai részérdl, masrészt az oktatasi rendszerben
még mindig tapasztalhatd egynyelvii oktatasi tradicido és szemléletmod miatt. Ezzel
szemben az egynyelvii, standard nyelvi valtozatot besz¢élok esetében a masodik nyelv
elsajatitasa tobbletet jelent.

A masodik nyelv elsajatitasanak
problémai

Az etnikai kisebbségeknek gyakran nehézséget okoz a domindns nyelv haszndlata
tobbségi kornyezetben. Nyelvi szempontbdl ezeket a csoportokat egységesen csak L2
tanulokként’ tartjak szdmon, ez a meghatarozas azonban elrejti az egyént, igy a fogalom
valdsagértéke csak nagyon csekély, hiszen:

1. Az etnikai csoport tagjainak nem mindegyike sikeres a dominans nyelv elsajatitasa-
ban: valdjaban az L2 elsajatitasaban megakadnak egy nyelvi szinten.

2. Az L1-et ugy tekintik az oktatds soran, mint potencialis forrast a nyelvi transzfer-
folyamatban, és nem ugy, mint egy nyelvi valtozatot, amely 6nmagéban is figyelemre-
méltd. Az etnikai kisebbségi csoportok nagyon sok tagja ugyanis a dominans L2 sza-
mos valtozatat hasznalja, ugyantgy, mint ahogy az L1 valtozatat is, igy mindkét valto-
zat pszicholingvisztikai és szociolingvisztikai dimenzidjat is szamitasba kellene venni.
Tovabba a nyelvi valtozatoknak az etnikai identitas kifejezésében is nagyon fontos,
szimbolikus értékiik van.

3. Az ’L2 tanuld’ fogalma nemcsak csoportokra, hanem egyénekre is utal, mivel a cso-
port tagjai értelmezd tényezdivé valhatnak az etnikai kisebbségi csoportok nyelvi visel-
kedésének is, amely az id6k soran modosulhat.

Sajnos eddig —jegyzi meg Guns Extra —, ezeket a besz¢lt nyelveket csak az ,,itt és most”
tekintetében vizsgaltak, és nem vették figyelembe az etnikai kisebbségi csoport nyelvi val-
tozatainak torténetét. Ezért a nyelvtorténészeknek a jovoben megnd a szerepiik, vizsgalo-
déasaikkal eldsegithetik, eredményeikkel pedig novelhetik az oktatas hatékonysagat.
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Miutan az etnikai kisebbségek oktatasa megkapja a megfeleld hangsulyt, az etnikai ko-
z0sségek nyelvének statuszat illetden a kovetkezo kérdések mertilhetnek fel, amelyek ed-
dig csak csekély figyelmet kaptak:

— melyik etnikai nyelvi valtozatot hasznaljak a szobeli és az irott nyelvi kommunika-
cidban, fliggden a beszéloktol (pl. felndtt—gyerek és megforditva)?

— hogyan hasznaljak a nyelvi valtozatot dominans L2 kérnyezetben?

— a kodvaltas és a nyelvi transzfer tekintetében milyen kdlcsonhatast lehet megfigyel-
ni az L1 és az L2 kozott?

—anyelvi valtozasok milyen intergeneracids folyamatat lehet megfigyelni az idok soran?

— milyen nyelvi attitlidok figyelhetdk meg a domindns és a domindnssa vald nyelvi
valtozatot beszél6 csoportokon beliil?

Egy- vagy kétnyelvii nyelvi modell?

Tobbnyelvi kornyezetben az egyénnek, iskolai szinten az iskolavezetésnek min-
dig dontenie kell, hogy egy- vagy kétnyelvii modellt alkalmaz-e? Németalf6ldon
egynyelvii szegregdcios modellt alkalmaznak a diplomatak és a katonak gyerekeinek
oktatasa esetében, akik nemzetkozi iskolakba jarnak, és angolul tanulnak. Ipari kor-
zetekben talalhatd néhany un. nemzetiségi iskola is, példaul japan és spanyol gyere-
kek szamara. Ezek az iskolak onkdltségesek. Csak 1992 6ta engedélyezi a holland
kormany az ,,egynyelvii szegregaciés modell” alkalmazasat abban az esetben, ha egy
kulfoldi allampolgar csaladjaval id6szakosan tartdzkodik az orszagban, és/vagy ,,biz-
tos” a visszatérése hazajaba. Jelenleg ezzel a megszoritassal a volt Jugoszlaviabdl ér-
kez6 menekiiltek gyerekeinek egynyelvii oktatasa folyik. Természetesen a didkoknak
lehetdségiik van arra, hogy a modellen belill néhany 6raban holland nyelvet is tanul-
janak. Ezt a politikat, az Gn. return-education [=visszatér0-oktatast] alkalmazta a
kormany az 6tvenes évek kezdetén a molukiakra is, akiket a kormany bizonyos id6
eltelte utan vissza akart kiildeni hazajukba. A sziil6k azonban ragaszkodtak ahhoz,
hogy gyerekeik ,,eurdpai oktatds”-ban részesiiljenek, ezért példaul Lunettenben —
ahol el6zbleg koncentracids tabor volt —, megvaldsitottak a molukiak kozépiskolai
oktatasat is.

A hatvanas években a moluki taborokat bezartak, a lakossagot a kdzeli varosokba, ott
pedig moluki negyedekbe koltoztették. A gyerekek holland nyelvi iskolaba kezdtek jar-
ni, amelyek oktataspolitikdja ebben az idészakban, egészen a hetvenes évek kozepéig a
teljes asszimilacio megvalositasa volt. A modellen belill a kisebbségi gyerekek mindent
L2 nyelven tanultak, amely tanaraiknak és osztalytarsaik tobbségének is az anyanyelve
volt. A program azonban nem volt sikeres a kisebbség tanulasi folyamatanak és nyelvi
fejlodésének tekintetében, ezért az oktataspolitikdban valtozatasra volt sziikség. Ez a kor-
szak volt az Gn. BICO [=Bicultural Education / =bikulturalis oktatas] kezdete, amelyet
nem sokkal késébb az OETC [=Education int the Own Language and Culture / =sajat
nyelven és sajat kultira oktatasa] valtott fel. Ezt az oktatasi tipust azonban csak azokban
az iskolakban lehetett bevezetni, ahova tobb mint nyolc — példaul — moluki tanulo jart.
Ha a tanulok ennél kevesebben voltak, a tanarokat a sziilok fizették. A kétnyelvii oktata-
son belill a kisebbségek altal leginkabb tamogatott modell az tin. megtarto vagy nyelvve-
do modell volt. Ebben az oktatastipusban a gyerekek kétnyelvii programban vettek részt,
amelyben az L1 és L2 is iskolai tantargyként és oktatasi nyelvként szerepelt. Alkalmaza-
si aranyukrol a helyi vezetés dontott. A modszert eldszor a Frans Halsrol elnevezett ha-
gai iskolaban alkalmaztak, sikerrel.

A sikerek ellenére néhany sziil6 azonban még mindig ugy gondolja, hogy a gyerekek
sajat nyelven valo oktatdsa gatolja a holland nyelvi készségek fejlodését. Szerencsére ez
a vélekedés nem altalanos. (A késébbiek soran kidertil, hogy az ,,uj programok” vitatasa
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és kivitelezése jelenleg is folyamatban van, kimeneti eredményeinek sikeressége azon-
ban csak évek tavlataban vonhato le.)

Az etnikai kisebbségekre vonatkozo
oktataspolitika

Az etnikai kisebbségi nyelvek tanitdsa az altalanos tantervben 1974-t61 szerepel.
Azonban, a sajat nyelv tanitdsdhoz valo6 jog csak azokat az etnikai kisebbségeket il-
lette meg, akiket a Minderhedenotta etnikai kisebbségi célcsoportként jelolt meg, €s
akiknek az orszagaban a hivatalos nyelv nem a holland. Az anyanyelv oktatasdnak
meghatarozasa problémakhoz vezetett, mivel egy kisebbségi csoporton beliil tobbfé-
le nyelvvaltozatot is beszélnek, és azok tobbségiikben eltérnek az anyaorszag stan-
dard nyelvétdl. Ezért a CALO kompromisszumos megoldasra torekedett. Példaul a
kormany a moluki gyerekek estében engedélyezte, hogy a hivatalos indonéz helyett
(bahasa indonesa) moluki maldjt tanuljanak, mig a torokorszagi sziriai-ortodoxok
ardmit tanulhatnak torok helyett. A program mindenféle el6zetes tantervkidolgozas
és tanari ellen6rzés nélkiil futott, ezért tobb oldalrél is sebezhetd volt, elsésorban a
fentebb emlitettek miatt.

Az oktatas sikerességének érdekében a kisebbségek maguk is torekedtek nyelviik stan-
dardizalasara. A molukiak 1986-ban megalapitottak az SBO-t [=Samenwerkingsverband
Bikultureel Onderwijs / =Kétnyelvii Oktatas Intézménye] Assenben, ahol tanterveket
dolgoznak ki és tovabbképzéseket szerveznek a moluki tanadroknak/molukit tanitoknak,
1988-ban pedig az LSEM-t [=National Centre Education Moluccans / =Moluki Nemzeti
Oktatasiigyi Kozpont] Utrechtben. A kdzpontban szintén tantervfejlesztés folyik. Az ott
dolgozé Kata Maluku nevéhez fiizédik a maldj valtozatainak standardizalasa, a moluki
malaj bevezetése, amelyhez tesztkonyvet is készitett.

Az 1980-as évekre kideriilt, hogy a bevandorlo csoportok nemcsak ideiglenesen tele-
pednek le Hollandidban. Ezért, szamos nézépontbeli és szerkezeti valtozasra volt sziik-
ség az etnikai kisebbségi nyelvek oktatasanak szervezése és céljainak kialakitasa terén,
amelyben a fokozatossag elve érvényesiilt.

1981-ben a Ministerie van Onderwijs en Wetenschappen [=Tudomanyos és Oktatas-
iigyi Minisztérium] az oktataspolitika két fontos céljat fogalmazta meg:

1. az oktatasban fel kell késziteni és képessé kell tenni a kisebbségi csoport tagjait ar-
ra, hogy kulturalis hagyomanyaik megtartasaval, ,teljes értékii” tagjaiva valjanak a hol-
land tarsadalomnak;

2. az oktatasban — ezen az interkulturalis oktatds értendd — 6sztondzni kell a kisebbsé-
gek és a holland tarsadalom tagjainak ,,akkulturalizalodasat”. Az akkulturalizacio egy-
mas megismerésének olyan kétoldali vagy tobboldalu folyamatat jelenti, amelynek so-
ran a felek elfogadjak egymast, érdeklédnek egymas kultirdja vagy annak elemei irant.

A két pont négy fontos felismerést tartalmazott:

1. a kisebbségek tarsadalmi €s oktatasbeli hatranyainak felismerését;

2. az oktatas reformjanak sziikségességét;

3. az etnikai kisebbségek identitastudatanak és kulturdjanak elismerését az oktatasban
és mas teriileteken is;

4. az oktatasnak hozza kell jarulnia a harmonikus egyiittélés kialakitasdhoz egy tobb-
etnikumu tarsadalomban.

A felismerések a kisebbségeket érint6 legfontosabb alapelve(ke)t tartalmaztak, kivite-
lezésiik ma is folyamatban van.

Az eréfeszitések ellenére azonban a nyolcvanas évek végére a kisebbségek helyze-
te alig javult: magas volt a munkanélkiiliség, az iskolai eredmények elkeseritoek stb.
Ennek kovetkeztében az 1989-es Allochtonenbeleid-ben [=Allochthon Politika] a
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kormany tudomanyos tanacsado testiilete a WRR [=Wetenschappelijke Raad voor het
Regeringsbeleid] radikalis javaslatokat terjesztett be a tarsadalmi hatranyok lekiizdé-
sére, példaul hogy a kormany kotelezze a munkanélkiili feln6tt bevandorlé lakossa-
got a holland nyelv elsajatitdsara. Amennyiben a lakosok kotelezettségeiket nem tel-
jesitik, munkanélkiili segélyiiket és szocialis jaradékukat vissza kell vonni. Tovabba
a kisebbségi nyelvek és kultirak oktatasat idopazarlasnak mindsitette, helyettiik a
hollandnak mint masodik idegen nyelvnek emelt szintli oktatasat javasolta. Ez a nyil-
tan asszimilativ politikai terv a kisebbsé-
geket alapvetd emberi jogaikban sértette

volna, ezért a kormany tartézkoddan ke- Az etnikai /eisebbségi
zelte a beterjesztést, majd felkérte Van nyelvek tanitdsa az dltaldnos
Kemenade-t, a Holland Tudoményos és tantervben 1974-t61 szerepel.
Oktatasiigyi Minisztérium vezetdjét, egy Azonban, a sajdt nyelv
ujabb jelentés elkészitésére. Fél évvel tanitdsdahoz valo jog csak

megelézve Van Kemenade jelentését, azokat az etnikai kisebbségeket
ugyanebben a témakorben megjelent a illette meg, akiket
tudomanyos és oktatasiigyi allamtitkar a Minderhe derjlo tta etnikai

kisebbségi nyelvekre vonatkozé politi- ! Ny P
kai programja (1991) is. Mindekdzben /el‘?eb,,b segt cel,csop ,Orﬂeent
jelolt meg, és akiknek

az 1988. december 16-i, Borders open!

Mouths shut? cimmel megrendezett kon- az orszdagdban a hivatalos

ferencia utéhatdsaként, 1989 aprilisaban nyelv nem a holland.

a tudoményos és oktatasiigyi miniszter Az anyanyelv oktatdsdnak

megbizta 7. J. M. van Els-et az idegen meghatdrozdsa problémdkhoz

nyelv oktatdsar6l szold nemzetkozi ak- vezetett, mivel egy kisebbségi

cioprogram elkészitésevel. csoporton beliil t6bbféle nyelv-
A program célja a problémat jelentd te- vdltozatot is beszélnek, és azok

riiletek feltarasa, a sziikségletek és az igé-
nyek felmérése, a lehetdségek és a megol-
dasi javaslatok eldterjesztése volt. A prog-
ram tobbek kozott az etnikai kisebbségek
nyelvének tanitasaval is foglalkozott, és
1992 marciusdban terjesztették a parla-
ment allandod tanécsa elé.

Az 1991-1992-es év az oktatasiigy terén varakozassal teli és biztatd év volt, ezért so-
kan ,,magic year”’-nek, vagyis varazsaltos évnek nevezték el. A beterjesztett javaslatoktol
a holland tarsadalom sokat vart.

16bbségtikben eltérnek az anya-
orszag standard nyelvétol.
Ezért a CALO kompromisszumos
megolddsra térekedett.

Milyen javaslatokat tartalmaznak a kormanyprogramok?

Az 1991-es politikai iranyelvek tovabbi javulast mutattak az etnikai kisebbségek ok-
tatasa terén. Hangsulyozotta valt a bevandorlok kétnyelvli oktatasanak tadmogatasa, a
Minderhedennotaban meghatarozott célcsoportok eltorlése és az oktatds kiterjesztése
mas bevandorld csoportokra is. Az 1991-es program kimondta, hogy az etnikai kisebb-
ségi nyelvek oktatdsat a kdzépiskolaban valaszthato targyként vizsgakotelezettséggel a
kormény engedélyezi, és a jovOben mas nyelvekre is kiterjeszti.

Az 1992-es The Dutch National Action Programme on Foreign Languages [=Hol-
land Nemzeti Akcidoprogram az Idegen Nyelvekre] vonatkozo programja is timogat-
ta az iranyelveket, és harmadik fépontja az alabbiakat tartalmazta: ,,Az idegen nyel-
vi kompetenciara és az FLT-re vonatkoz6 tervben nagy figyelmet kell forditani az
etnikai kisebbségi nyelvekre”.
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A programban az elemzdk tovabba elterjesztették, hogy ,,ahol lehetséges, az etni-
kai kisebbségi nyelvet a tanterv részévé kell tenni, és lehetévé kell tenni azt, hogy a ta-
nuldk vagy az eldirt vizsgatantargyak mellett, vagy mas tantargyak helyett jelentkez-
hessenek a kurzusokra”.

»Sziiletett holland tanuld is szabadon valaszthasson etnikai kisebbségi nyelveket fa-
kultativ kurzusként, amennyiben ezek a nyelvek szerepelnek az iskolai tantervben és
adottak a koriilmények. Holland tanulo is valaszthasson a nyelvek koziil egyet, amelybdl
vizsgat tesz a kozépiskola II. szakaszaban.” (92/3.14).

Ezenkiviil javaslat sziiletett az etnikai kisebbségi nyelvet tanitok tovabbképzésének
megteremtésére, és egy tanarképzo féiskola felallitdsara vagy szak(ok) inditasara mod-
szertani és holland nyelvi készségek fejlesztése céljabol.

A program pozitivan kezelte az etnikai csoportok tobbnyelviiségét, s ennek eredmé-
nyeként 1992-t61 arab és torok nyelvekbdl hivatalos zarovizsgat lehet tenni, s 1993-ban
az alapfokl oktatasi intézményekben is lehetdség nyilott nemzeti teszt irasara torok és
arab nyelveken. A tesztet a Holland Nemzeti Oktatasfejlesztési Kozpont allitotta dssze.

Van Kemenade-nek — az etnikai kisebbségek tanitdsara vonatkozé — jelentése tar-
talmaban tobbé-kevésbé megegyezett az emlitett oktataspolitikai programokkal.
Megeroésitette azt, hogy az anyanyelvi etnikai kisebbségi oktatas — habar egyeldre
csak tantargyként — a didkokat nemcsak jobb eredmények elérésére dsztdnzi, hanem
noveli az dnbizalmukat is. Raadasul a holland tarsadalomnak gazdasagi elonye szar-
mazik abbdl, hogy tagjai nemcsak eurdpai, hanem mas fontos vilagnyelveket: kina-
it, arabot, spanyolt stb. is beszélnek. Ugyanakkor az etnikai kisebbségi nyelvek tani-
tasanak lehet6sége megteremti azt a feltételt, hogy a kiillonb6z6 idegen nyelveket be-
széloket azonos modon kezeljék, és ne tegyenek kiilonbséget mas etnikai kisebbségi
nyelvi csoportok hasznaloi kozott Németalfoldon. Ezenfeliil a jelentés javasolta a ho-
mogén nyelvi osztalyok beinditasat, amennyiben az szervezési, pedagogiai és pénz-
iigyi megfontolasbol is lehetséges. A minimum osztalylétszam valtozo lenne. (A je-
lenlegi javaslat: nyolc.)

Tapasztalatok szerint az anyanyelvli oktatds nemcsak jobb eredményeket mutat, ha-
nem dontd mértékben segiti a nyelvileg hatranyos helyzetli kisebbségeket a holland
nyelv elsajatitasaban. Van Kemenade kiilon programcsomagban foglalkozott a DSL-lel
[=Dutch as a Second Language / =holland mint masodik nyelv] is a Ceders in de tuin
[=Cédrusok a kertben] cimii oktataspolitikai programtervben.

A holland mint masodik nyelv (DSL)

Van Kemenade véleménye szerint az etnikai kisebbségeknek az oktatasban valo hatra-
nya foleg tarsadalmi-gazdasagi helyzetiikbol és a befogad6 orszag nyelvének minimalis
ismeretébdl ered. Ezért szorgalmazni kell a DSL magasabb szintli ismeretét, mivel a ki-
sebbségi csoportok az allamban szétszortan talalhatdk, igy az oktatdsi intézményekben
vald részvételi aranyuk ¢és teljesitményiik teriiletenként valtozik. Ezért Van Kemenade a
svéd rendszerhez hasonld decentralizacids megoldasi stratégiat javasolt. A decentraliza-
cios politikdnak az a lényege, hogy az allami finanszirozas mellett az érintett helyi on-
korményzatok, hatésagok potfinanszirozasban részesiilnének az oktatds fejlesztésére
szant allami koltségvetésbdl. Az érintett iskolak sajat belatasuk szerint a kisebbségek
szdmaranya ¢és a problémak mélysége ismeretében elkészitenék a kisebbségek alultelje-
sitését megeldz6 és felzarkoztatd programjaikat — ez a magyar helyi tanterveknek felel
meg —, amelyek eredményeir6l éves beszamolot készitenének. A finanszirozas mértéke
az elért eredményektol fliggne — a kivalo eredményt elérék tobb, mig a kevesebbet fel-
mutatok kisebb mértékben részesiilnének pénziigyi timogatasban —, ezaltal az iskolak is
Osztondzve lennének a tantervfejlesztésben, mikdzben a helyi dnkormanyzat felelossége
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is megnéne. A differenciativ pottamogatasi rendszert a jelenlegi finanszirozasi rendszer
ellendrizhetetlensége teszi sziikségessé — mondja Van Kemmenade.

Annak ellenére, hogy a Holland Tudoményos ¢és Oktatasiigyi Minisztérium 1981. évi
oktataspolitikai programjdban az etnikai kisebbségek oktatdsa kdzponti szerepet kapott,
a DSL-re vonatkozé els6 program csak 1988 végén jelent meg, Notitie [=Feljegyzések]
cimmel. A DSL marginalis kezelése azért érthetetlen, mivel egy tobbségi csoport nyelvé-
nek ismerete el6feltétele a bevandorlok tarsadalmi beilleszkedésének sikeréhez a befoga-
do tarsadalomban. A Notitie négy problémat jelentd teriiletet azonositott:

1. a tanarok tudéasa és problémaérzékenysége nem kielégité a masodik nyelv tanitasa
és tervezése soran;

2. a tananyag mindsége és tartalma nem megfeleld;

3. a bevandorl6 gyerekek iskolakezdésekor felmeriilé problémak a DSL teriiletén spe-
cifikusak;

4. hianyzik az orszagos 0sszefogas a masodik nyelv tanitasa fejlesztésének teriiletén.

Mindezek ismeretében a szoban forgd mii tartalmi és tankdnyvfejlesztést, pedagogus-
képzést és tovabbképzést irt elo.

Jelenleg az iskoldk DSL-programjanak finanszirozasa haromféleképpen torténhet:

1/a) Az alapfoku oktatési intézményekben 0n. facilities regulationt [=lehet6ségek sza-
balyozasa vagy adottsagok felmérése] végeznek annak megallapitasa céljabol, hogy kik-
nek sziikséges potorara jarniuk, hogy meghatarozzak a potorak mennyiségét és a két mu-
tatd aranyaban a tanarok szamat. A felmérések a tarsadalmi és az etnikai-kulturalis hat-
tér vizsgélata alapjan folynak, céljuk a hatranyos helyzetli tanulok regisztralasa. Az in-
tézmények munkajat az alabbi pontértékek is segitik (a normaérték 1):

1.25. azok a holland gyerekek, akiknek sziilei alacsony iskolazottsaguak,

1.4. barkéan €16k,

1.7. lakokocsisok és romak,

1.9. etnikai kisebbségi csoportok, akik rdadasul rossz szocidlis hattérrel is rendelkeznek.

A felmérések eredményeinek ismeretében az iskolak kiszdmitjak az atlagértéket,
amely szerint a holland alapfoku iskolédk 80%-a Educational Priority Policy Aid-et [=ki-
emelt oktataspolitikai segélyt] kap, amelyet a potorak finanszirozasara és kisegitd tana-
rok alkalmazasara forditanak. Van Kemenade szerint azonban a jelenlegi pontértékrend-
szer rossz, hiszen megdobbentden magas a segélyben részesiil6 iskolak szama, és az ok-
tataspolitikai segélyek felhasznalasa is ellendrizhetetlen.

1/b) A kozépiskoladkban is miikddik a hatranyos helyzeti tanulok regisztraldsa. Ebben
arendszerben a tanuloknak nem potoran kell részt vennitiik, hanem feladategységeket kell
megoldaniuk. A teljesitendd feladategységek szama attol fiigg, hogy hany éve tart6zko-
dik a tanul6 az adott orszagban.

Feladategyseg Kategoria

0.9. az a bevandorl6 gyerek, aki kevesebb mint 4 éve tartdozkodik
Németalfoldon,

0.4. ugyanaz, de 4-8 éve,

0.2. tobb mint 8 éve,

0.4. azok a surinami, antillai és arubai didkok, akik kevesebb mint

4 éve tartozkodnak Németalfoldon, valamint a molukiak, a
romak ¢és a lakokocsisok.

Jelenleg az iskolavezetés hatokdrébe tartozik annak ellendrzése, hogy az oktatasi in-
tézmény a pottamogatas 0sszegét mire forditja. Amennyiben azt valéban a potorak és
a feladategységek finanszirozasara forditja, nem tisztazott, mit csinalnak a tanuldk a
potorak alatt, milyen tanarral, milyen szinten és mélységben, mi a tanitott anyag, és ab-
bol mennyit profital egy-egy gyerek? Amennyiben Van Kemenade véleményét feliil-
vizsgaljak, a jelenlegi rendszer hamarosan megvaltozik.
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2. Az 1980-as évek legvégén megalakult a The Project Group Dutch as a Second Lan-
guage [=Holland mint Masodik Nyelv Fejlesztési Csoport]. Az iskolakbol egyének vagy
csoportok DSL projektumokat kiildenek a csoportnak, amelyek feladata a projektumok
elbirdlasa, ellenérzése, a nemzeti és helyi DSL kezdeményezések dsszehangolasa és az
ideiglenes pottamogatasok odaitélése. A DSL projektum csoport évi 5—10 millié gulden
kozotti pénzosszeget kap a Holland Tudomanyos és Oktatasiigyi Minisztériumbol a be-
kiildott projektumok finanszirozasara.

3. A holland kormany tarsadalmi-innovacids politikajanak eredményeként a nemze-
ti koltségvetés egy része a torvényhatdsagi joggal felruhdzott varosok és foleg a na-
gyobb varosok oktatasi intézményeinek tdmogatdsara forditandoé 6sszeg. A tdAmogatas
mértéke az etnikai kisebbségi csoportok nagysagatol fiigg, felhasznalasarol a helyi ve-
zet6ség dont. Az iskolak harmadik lehetdségként, allandé vagy meghatarozott iddre
sz6l6 pottamogatasért a helyi varosi képviselethez fordulhatnak bizonyos szamu be-
vandorloi tanuloi 1étszam esetén.

A pénzosszegek felhasznalasanak ellendrizhetetlensége €s a gyenge iskolai eredmé-
nyek miatt Van Kemenade a harom forras 6sszevonasat és a felmérései rendszerek meg-
szlintetését javasolta. Helyettiik az emlitet differenciativ pottamogatasi rendszer 1épne
életbe. Tovabba felvetette, hogy finanszirozni kellene a bevandorlé csoportok nyelvének
oktatasat az alap-, a ko6zép- €s a felndttoktatasban is. Azonban elkeriilte Van Kemenade
figyelmét azoknak a gyerekeknek a nyelvi helyzete, akik az anyaorszagbdl rogton a hol-
land oktatasi rendszerbe keriilnek. Ezért, ezeknek a didkoknak egy 12—16 hdnapos,
egyénre szabott tanuldi programot kellene kidolgozni, amely eldsegitené a holland nyelv
megfeleld szintii elsajatitasat, és a tanulok beilleszkedését barmely oktatastipusba. Ez-
utan az iskola még egy évig figyelné a tanulok fejlodését, ellendrizné haladasukat. A DSL
projektumok ezen a teriileten tovabbi kutatasokat igényelnek.

Amennyiben Van Kemenade decentralizacidés megoldasi stratégiaja bevezetésre keriil,
még mindig kérdéses marad, hogy az iskolai alulteljesités ligye megoldotta valik-e, hosz-
szu tavon hatékonyabb lesz-e, mint az eddigi rendszer, vagy megmarad az elméletek
szintjén, papirra vetett projektumok formajaban?

Interkulturalis oktatas

A Holland Tudomanyos és Oktatastigyi Minisztérium 1981-es programjaban fogalma-
zodott meg eldszor az akkulturalizacid. Az akkulturalizdcié egymds megismerésének
olyan két- vagy tobboldali folyamata, amelynek soran a felek elfogadjak és tiszteletben
tartjak egymast, érdeklddnek egymas kultiraja vagy annak elemei irant.

Az egyoldalu és tobboldali megismerési folyamat, az akkulturalizaci6 annak felisme-
rése, hogy multikulturalis, tobbnyelvii tairsadalomban noviink fel. Az eléitéletek, a nega-
tiv klisék csokkenthetok és semlegesithetdk azaltal, ha elmeriiliink, megismerjiik a szom-
szédos nyelveket és kultirdkat, magatartasformakat, torténetiiket, és mindemellett tobb
figyelmet szenteliink a helyi és regionalis jellegzetességeknek. Ezaltal megnd az esé-
lytink a problémak bizonyos foku oldasara, orvoslasara. A megismerési folyamat soran
Uj értékeket raktarozunk el, amelyeket az utdédoknak kodzvetitiink, atadunk.

A nyolcvanas években bekovetkezd kivandorlasi hullam, a politikai atszervezddések,
a piacgazdasag profiljanak megvaltozésa, a migracié és egyebek mind sziikségessé tet-
ték, hogy az egynyelviibdl tobbnyelviivé, az egyetnikumiibdl mas- és tobbetnikumi va-
rosok arculatat uj, mas modon kezeljiik, de ennek feltétele az ,,ismeretlen” megismerése,
latokoriink szélesitése.

A tobbkultarajusag, s az ennek mutatdjaként a heterogén etnikumu osztalyok uj fel-
adatok, 1j programok megirasara késztették a tanarokat. Az identitasukért, az azonos
jogokért harcolo6 kisebbségek mar nem voltak kikeriilhetok.
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fgy az interkulturalis oktatas abbol indult ki, hogy a tanulok multikulturalis tarsada-
lomban nének fel. Ezért a kozépfoku oktatasi intézményekre vonatkozé 1989/27. cik-
kely is eloirta a tantervben annak kimutatasat, hogy az iskoldk milyen mértékben ve-
gyék figyelembe azt, hogy a tanulok multikulturalis tdrsadalomban ndnek fel (tantervi

és kovetelményszinten).

Ennek kapcsan jelenleg négy alapelv van érvényben Hollandiaban:

1. az interkulturalis oktatas nem siirithet6 egyetlen tantargyba, hanem egy olyan alap-
elv, amely az oktatas soran barmely tantargyra alkalmazhato;

2. az interkulturalis nevelés nemcsak az etnikai kisebbségi csoportok tanuldit érinti —

mindegyik tanulé multikulturalis tarsada-
lomban nd fel;

3. az interkulturalis oktatasnak az ,,itt és
most”-ra kell iranyulnia. A holland, a torok
¢és mas etnikai kisebbségi csoportok gyere-
kei az 1990-es években nonek fel, és ok
alakitjdk a 21. szdzad multikulturalis fel-
ndtt tarsadalmat. Ebben a tekintetben az
ottoman birodalom torténete, a marokkoi-
ak arabizacidja vagy a rabszolgak torténe-
te Surinamban csak marginalis kérdések —
allitjak a hollandok. Ezzel nem értek
egyet. Szerintem a torténelem folyamat,
mely a mult ismerete nélkiil nem érthetd
meg. Ennek a folyamatnak mi is részesei
vagyunk. Miképpen legyen az ember tole-
rans, hogyan alakitsa a jov6t, ha nem is-
meri a masik fél térténelmét, szokasait,
ezek magyarazatat? Véleményem szerint

Az egyoldalu és tobboldali
megismereési folyamat,
az akkulturalizdcio annak
Sfelismerése, hogy multikulturdlis,
t6bbnyelvii tarsadalomban
noviink fel. Az eloitéletek,
a negativ klisék csékkenthetok
és semlegesithetok azdltal,
ha elmertiltink, megismerjiik
a szomszédos nyelveket és
kultitrakat, magatartdasformdkat,
tortéenettiket, és mindemellett
16bb figyelmet szenteliink
a helyi és regioncdlis
Jellegzetességeknek.
Ezdltal megné az esélyiink

az interkulturalis oktatdsnak éppen ezt a
pontot kellene megcéloznia. A multikultu-
ralis tarsadalom lényege az ,.egyiittélés”.
Az egyiittéléshez nagyfoku tolerancia,
szokaskultira, magatartasismeret kell,
amelynek magyardzata a ,hattérben”, a
generaciok torténelmében van megirva;

4. az interkulturalis oktatas nem ,,hlz-
haté ra” mindenre, ami az etnikai Kki-
sebbségek oktatasaval kapcsolatos (masodiknyelv-tanitas, kisebbségi nyelvtanitas),
és még kevésbé vonatkozik olyan dolgokra, mint a nemzetkdzi diakcsereprogram, a
kulfoldi gyakorlat vagy az egyetemek és féiskoldk nemzetk6zi kommunikéacios szak-
jainak kurzusai. Ennek ellenére tanacsos effajta tevékenységek szervezése az inter-
kulturalis oktatas keretein beliil vagy azzal kapcsolatban.

Az alapelvek lefektetése utan parazs vita alakult ki, s ezek 1ényegében ma sincsenek
tisztazva. A célok bizonytalanok, a tartalmi kérdések megfogalmazasara és torvényesi-
tésére nem kertilt sor.

Ennek kapcsan évekkel ezeldtt két iranyvonal koré csoportosultak az érdekeltek. Az
interkulturalis interpretacio tamogatoi szerint a cél a harmonikus egyiittélés megteremté-
se a kiilonb6z6 etnikai csoportokbdl szarmazo tanulok kdzott az iskolaban és a tarsada-
lomban (ez megegyezik az alapelv harmadik pontjaval). Veliik szemben ott van az anti-
rasszista csoport, akik az etnikai kisebbségek strukturalisan gyenge tarsadalmi helyzetét
hasznaltak fel kiindulépontként az el6itélet, a sztereotipizalas és a rasszizmus elleni kiiz-
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delemben, ami az interkulturalis oktatas kzponti témaja. Késobb a két csoport lassan ko-
zeledett egymashoz, végiil kdzos nevezore jutott. Jelenleg az interkulturalis oktatasban
antirasszista oktatasi elemekre épiild javasolt tanterv van érvényben elméleti szinten; en-
nek gyakorlati kivitelezése azonban igen csekély.

Vannak olyan iskolak is, amelyeknek elképzelésiik sincs az interkulturalis oktatasrol,
a tobbiek sajat szakallukra csinalnak valamit. A formai és tartalmi célok tisztazasa ezért
sziikségessée tette a kérdés ismételt napirendre tiizését, amelyre a Ceders in de tuin cimd,
Van Kemenade beadvany eldzetes megvitatasan keriilt sor (1993. marcius 22.). Annak ér-
dekében, hogy a hollandok az interkulturalis oktatas kivitelezésének problémain tuljus-
sanak, J. Kloprogge parlamenti képviseld javaslatot tett egy Holland Interkulturalis Ok-
tatasfejleszté Csoport megalakitasara is.

Kritikai kommentar, értékelés, perspektivak:
asszimildci6 vagy pluralizmus?

Az 1980-as évek végére a holland korméany a nyiltan asszimilativ oktatas- és
nyelvpolitikardl kénytelen volt attérni egy félasszimilativ, félpluralista allaspontra.
Ennek oka, hogy ekkorra a holland népességen beliil mar kb. 11% volt bevandorlok
aranya, akiknek szama a CALO statisztikai adatainak ismeretében évenként kb.
50 000 fovel novekszik. Ezért a kormanypolitikdban szemléletvaltoztatasra volt
sziikség, amely mar nem tekinthetett el a tarsadalmi szempontbol hatranyos helyze-
tliek szamat gyarapitd 11%-nyi lakossagtol, akik gyerekeinek szama az oktatdsban
részt vevl tanulok szamat is novelte. Csak érdekességként emlitem meg, hogy a
nyolcvanas években az allamhaztartas bevételének egyharmadat a kormany kiilonfé-
le tarsadalmi juttatasokra koltotte.

Ezért a nyolcvanas évek végétdl a kiilonbdzo tanacskozasok targyat a siirgdsségi,
tobb oldalrdl is tdmogatott oktataspolitikai javaslatok és tarsadalmi elemzések valtak,
méghozza nemcsak nemzeti, hanem nemzetkdzi szinten is. Az etnikai kisebbségekkel
foglalkozo6 programok koziil kettdt emelnék ki: a Ceders in de tuin cimii Van Keme-
nade-jelentést, és a The Dutch National Action Programme on Foreign Languages ci-
md, szintén 1992-es oktataspolitikai programot, amelynek egyik fejezete a kisebbségi
nyelvek tanitasaval foglalkozik.

A javaslatok révid osszefoglaldasa

1. Javaslat sziiletett az etnikai kisebbségi nyelvek tantargyszintli oktatasanak beve-
zetésérol az alap- és kozépfoku oktatasi intézményekben, ahol a szoban forgd nyelve-
ket holland anyanyelvi didkok is valaszthatjak. A szocialisan hatranyos helyzeti tanu-
16k helyzete azonban ezzel csak részben valt megoldotta. Ezért, S. Kroon és T. Vallen
olyan tananyagon kiviili, iskolai eldkészité programmal alltak el6, amelyet csaladi in-
tervencios tevékenységnek neveztek el. Tapasztalatok szerint a sziilok és gyerekek
képzettségének novekedésével parhuzamosan pozitiv iranyban valtozik az intellektua-
lis kdzeg a csaladon beliil Azok az anyak, akik részt vesznek a programban, a gyere-
kiikkel egyiitt a gyerekeknek sziild programokat is figyelemmel kisérik. Kapcsolatuk
az iskolaval a késébbiek soran igy sokkal jobb lesz, s gyerekeik tanulmanyi eredmé-
nyeit is fokozottabban ellendrzik.

2. Javaslat sziiletett az etnikai kisebbségi nyelvek hasznalatdra a kétnyelvii mo-
dellben, ahol az az oktatas nyelve lenne. Az oktatas soran az anyanyelvet fokozato-
san felvaltana a holland nyelv, ugyanis az anyanyelven valé bevezetés a holland mint
idegen nyelvbe, noveli a tanulok magabiztossagat, nyelvi kompetencijat. ,,Ameny-
nyiben a kétnyelvii modellt nem hasznaljak a DSL-be val6 bevezetés sordn, az alul-
teljesitéshez vezethet” — allitja S. Kroon és T. Vallen.
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3. Az interkulturalis oktatas a nyelvoktatasi reformok harmadik alkotdelemét képezi,
¢és orvossag a nyelvcentrikussagra is. A nyelvkozpontisag azt jelenti, hogy valaki sajat
nyelvét magasabb rendtinek allitja be, mint méasokét, amely fels6bbrendiiségi érzéssel,
megvetéssel tarsul — tudatos vagy nem tudatos formaban — mas nyelvek besz¢ldi iranya-
ban. Az interkulturalis oktatas hozzajarulhat ahhoz, hogy az etnikai kisebbségi nyelveket
besz¢élok be tudjanak illeszkedni, mikézben megérzik identitasukat.

Jelenleg Hollandia a nyelvi és kulturalis kisebbségekre vonatkozo oktataspolitikai
programterv masodik periddusaban van. Mar taljutott az elsd, a nyelvcsoportok sa-
jatos oktatasbeli sziikségleteinek felis-
merésén, st kezelni is tudja azokat, de
az adaptacid és nyelvi intézkedések kivi-

Az emlitett programok

telezése, amely az egyén fejlédését és a kivitelezese folyamatban van,
csoport tarsadalmi eléremozditasat cé- azonban olyannyira ,fiatal”
lozza meg, még vita targyat képezi. A programokrol van szo,
negyedik szakasz, a kiilonbozé tarsadal- hogy annak mérheto

mu ¢és kulturalis hatteri csoportok békés /eéyeﬂeezményei csak evek
egyuttélésének periédusa, egyeldre még  ygvlataban lesznek értekelhetok.
csak jovEkeép. Mindemellett a ,megolddsi

Az emlitett programok kivitelezése fo-
lyamatban van, azonban olyannyira ,,fia-
tal” programokrol van sz6, hogy annak
mérhetd kovetkezményei csak évek tav-
lataban lesznek értékelhetok. Mindemel-

programoknak” mind
kivitelezési, mind elméleti
szinten szdmos hidnyossaguk
van, példaul nincs

lett a ,,megolddsi programoknak” mind e/lég /eva/{iﬁkdlf
kivitelezési, mind elméleti szinten sza- kétnyelvii tandr.

mos hidnyossaguk van, példaul nincs
elég kvalifikalt kétnyelvl tanar. Ezért a
programok 1jbdli feliilbiralatara és tovabbgondolasara Ginjaar Maas-t, a volt oktatés-
ligyi és tudomanyos allamtitkart kérték fel.

A holland kormany megkozelitése ,,félpluralista, félasszimilativ”’: az integracié mel-
lett az etnikai csoportok kulturalis, nyelvi, vallasi identitasanak megdrzésére is lehet6-
séget ad. Elfogadhatosagi szabalyokat allit fel a kisebbségeknek, de csak bizonyos cso-
portokat, meghatarozott indokokkal érint6 engedményekrdl van sz6. (Példaul a holland
oktatési torvény altal meghatarozott kotelezd iskolaztatasi kor 16 év. Ez aldl kivételt
képeznek az ortodox csaladok gyermekei, a szokasjog miatt. Vallasi vagy anyagi meg-
gondolasbol a sziilék a legiddsebb lanyt otthon tartjak, felkészitik az anyaszerepre, a
haztartas vezetésére.) Hiszen ahhoz, hogy egy tarsadalom létezzen, fennmaradjon,
sziikség van a tarsadalmi kohézid bizonyos fokara, amelyhez bizonyos 1éptékii asszi-
milacio sziikséges. Ha az allam abszolut pluralista, akkor az tarsadalmi diszintegracio-
hoz vezethet, és igy fennmarad ¢és ujratermelddik egy etnikailag deklasszalodott réteg
(képzettségében, tarsadalmi vonatkozasban).
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