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Pivarcsi Istvan

Hogyan masszuk meg a hegyet?

A torténelemtanitas idoszerii problémadi

Az oktatdst a hetvenes évek vegeéig a direkt szabdlyozds és ellenorzeés
rendszere hatdrozia meg, hiszen elsdsorban a hivatalos ideologict
kellett kozvetitenie. Erre a torténelem, és a vele egylitt a gimndziumok
negyedik oszldalyaban tanitott Vilagneézetiink alapjai nevii tantdargy
krilonosen alkalmas volt. Az akkori oktatdsi minisztérium dltal kiadott
és Falus Andrdsné dltal 1978-ban a gimndziumoR szamdra szerkesztett
torténelem tanterv ezt a kovetkezoképpen hatdrozta meg:

A gimndziumi térténelemtanitds célja, hogy (...) megértesse
azt a folyamatot, amely az emberek gazdasdgi, tdarsadalmi, politikai
és kulturdlis tevékenysége diltal - a fejlodes kiilonbézo lépcsofokain
és ellentmondedsain keresztiil - sziikségszeriien vezet el a szocializmus
és a kommumnizmus gyozelmeéhez. (...) Az alternativdkat a tdrsadalmi
kiizdelmek alakuldsa hatdrozza meg, ezért kiilondsen fontos
a tarsadalmi mozgdstorvenyek megismerésének tudomdnyos itja:

a marxista-leninista szemlélet.”

Atalakulas

A torténelemtanitasnak tehat nem is titkoltan a rendszert kellett szolgélnia, és emiatt a tor-
ténelmi mult egyes korszakairdl hamis vagy torz képet kozvetitett. A tananyag mellett igy
pontosan meghataroztak a célokat és feladatokat, a kovetelményeket, valamint a pedagogi-
ai és oktatasi modszereket. Az oktatasi infrastruktiira pedig, példaul a pedagogiai intézetek
vagy a szakfeliigyelet, rendszeresen ellendrizte ezeknek a betartasat. Mindezek kdvetkezté-
ben persze a tanitds nemcsak egysiku volt, hanem unalmas is, és egyre jobban elrugaszko-
dott a valosagtol. Ez kiilondsen a 20. szazad torténelmének oktatasdban volt megfigyelhetd.
Az oktatas ilyen mértékii ellaposodasa pedig kikényszerittette a valtoztatas igényét.

A valtoztatas az oktatasi tarcanak a miivelddési minisztériumba vald beolvasztasaval
kezdodott. Az iranyitasi struktira megvaltoztatasa utan pedig oktatasi reformok sora in-
dult meg. Egyes gimnaziumok a tagozatos rendszer kialakitasaval kisérleteztek az 1970-
es évek végétdl. Egyes human vagy reéltantargyakbol jelentésen megnovelték az orasza-
mot, és ezzel egylitt persze a tananyagot is. Ez a torténelem esetében az egyes korszakok
elmélyiiltebb targyalasat tette lehet6vé, valamint azt, hogy sokrétiibben és érdekesebben
lehessen megtanitani az egyébként tovabbra is szigortian meghatarozott tananyagot. A ta-
gozatos rendszer elénye ezekben az iskolakban a sikeres egyetemi felvételi vizsgat tett ta-
nul6ik szamanak jelentds novekedésében nyilvanult meg. A tagozatos tantargyak orasza-
manak névelése viszont részben a tobbi tantargy 6raszamanak rovasara ment, részben pe-
dig novelte a didkok iskolai leterheltségét. Mas gimnaziumok ugyanakkor a fakultativ ok-
tatas bevezetésével kisérleteztek. A gimnazium harmadik és negyedik osztalyaban meg-
adott Orakeretben olyan tantargyakat valaszthattak a didakok, amelyek érdekelték, vagy
felvételizni szeretett volna beldliikk valamelyik egyetemre. Ez a fakultativ rendszer a ko-
telez6 jellege miatt egyaltalan nem volt hatékony, hiszen sok didk csak kényszerbol va-
lasztott, legtobbszor természetesen a konnyebbeknek vélt tantargyak valamelyikét, igy
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példaul a torténelmet. Mégis ezt fogadta el a minisztérium kotelezd érvényilinek, mert az
altalanos miiveltség megteremtése volt a kitlizott cél, és ezért a tagozatos rendszerben a
szakbarbarizmus térnyerését lattak. A fakultacids rendszer altaldnossd tétele mellett,
ugyancsak az altalanos miiveltség megteremtésének jelszavaval, atalakitottak az érettsé-
gi rendszert, amelynek elvben ezt az altalanos miiveltséget kellett volna tiikréznie. Az ad-
digi négyrdl otre novelték a kotelezd érettségi tantargyak szamat, a 20 pontos egyetemi
felvételi rendszert pedig 120 pontosra valtoztattak. A torténelemnek tovabbra is jelentds
maradt a szerepe, hiszen kotelezo érettségi tantargy maradt, és a didk érdemjegyét hozott
pontként minden felsGoktatasi intézményben a felvételi vizsgaeredménybe beszamitottak.

A fakultacios rendszer beindulasat uj tankonyvek kiadasa kovette, amelyek azonban
tovabbra is elsésorban a hivatalos ideoldgiat kozvetitették, bar mar nem olyan direkt mo-
don, mint a korabbiak. Tovabbi valtozast jelentett, hogy a pedagogiai intézetek és a szak-
feliigyel6i rendszer ellendrzo funkcidja némileg hattérbe szorult, ugyanakkor szakmai ta-
nacsado szerepiiket igyekeztek megerdsiteni. Ennek megfelelden atalakult a tovabbkép-
z¢si rendszer és 1j szakmai forumok jelenhettek meg. A torténelem irant érdekl6dok sza-
mara olyan folyodiratok indultak — példaul a Histéria vagy késdbb a Rubicon —, amelyek
kozértheté formaban tartak fel a torténelem vitas kérdéseit. Mindez a nyolcvanas évek-
ben felpezsditette a tudomanyos kozéletet, a tanarok szamara pedig az egyre sokrétiibb
ismeretek szerzését tette lehetove.

A nyolcvanas évek masodik felében a Kadar-rendszer valsaga a torténettudomanyban
kiélezte a szakmai vitakat, és egyre inkabb az ideologiai ellentétek sikjara terelte azokat.
Az ideoldgiai ellentétek mind nagyobb hatast gyakoroltak a kdzoktatasra is, €s az addigi
struktura bomlani kezdett. A szakfelligyeleti rendszer szép csendben kimult, a pedagdgi-
ai intézetek egy részét megsziintették, mas résziiket pedig jelendsen atszervezték. Ez a
torténelemtanitasra nézve azzal jart, hogy a tanarok tobbsége ideologiamentesen, a té-
nyekre tamaszkodva igyekezett tanitani, a legvitatottabb eseményeket — igy az 1945 uta-
ni magyar torténelmet — pedig egyszertien meg sem tanitottak.

1989 utan kiss¢ kaotikussa valt a helyzet, hiszen az 0j kormanyzat révid id6 alatt gyo-
keres valtoztatasokat igyekezett az oktatasi haldzatban is véghezvinni. Mikzben megin-
dult az 0j oktatasi torvény kidolgozasa, és megkezdddott a Nemzeti Alaptanterv kimunka-
lasa kortili vita, ezalatt a kozoktatas szerkezete is atalakult. Részben joval korabbi formak
¢éledtek 11jj4, mint példaul a 8 osztalyos gimnaziumok vagy a népfdiskolak, részben pedig
Uj formak jottek 1étre, mint az 5 évfolyamos két tannyelvii, illetve a 6 osztalyos gimnazi-
umok. Ehhez 10j helyi tantervek egész sorara volt sziikség, amelyekhez pedig 0j tankony-
vekre. gy az addig tobbé-kevésbé egységes szemléletii torténelemtanitas alapveten kii-
16nb6z6 szinvonala és mélységii, foképpen pedig a helyi adottsagokat tiikkroz6 tantarggya
valt. Ez tobb mas tantargyra is jellemzoévé valt, nagymértékben megnehezitve az altalanos
iskolasoknak a kozépiskola kivalasztasat, valamint gyakorlatilag lehetetlenné tette az
egyes kozépiskolak kozotti atjarhatdosagot. Megfigyelhetd volt az is, hogy az 1j iskolati-
pusok jelentdsen novelték a torténelem oraszamat, idénként talterhelve a didkokat. Réada-
sul a felsdoktatasi vizsga-kovetelmények is jorészt megvaltoztak, oly médon, hogy az in-
tézmények maguk donthettek a vizsgatargyakrol és a vizsgaanyag mennyiségér6l. Ebbol
pedig az kovetkezett, hogy egyes iskolatipusok torténelembdl til keveset tanitottak az
egyes egyetemek vizsgakdvetelményeihez képest, egyesek pedig tl sokat.

,Egyesiiletek alakitdsanak korat éljiik. Az utdbbi évtizedekben gomba modra terem-
nek tarsadalmi szervezetek kiilonféle olyan célok megvaldsitdsara, melyek idénként ép-
pen népszeriiek voltak... Az allam és az dnkormanyzati testek mellett az egyesiiletekre
kétségtelentiil nagy szerep var olyan feladatok megvalositasaban, melyek az egyén erejét
feliilmuljak.” — E szavakat barki leirhatta volna az utobbi idében, pedig az idézet grof
Klebelsberg Kuno egyik 1918-ban elhangzott beszédébdl vald. Minthogy az atalakuléban
levd szakmai forumok még egyeldre sajat szerepiik megfogalmazasaval voltak elfoglal-
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va, valoban megnétt az olyan egyesiiletek iranti igény, foként a gyakorld pedagogusok
korében, amelyek atlathatova igyekeztek tenni a megtjulasi folyamatot, és képesek vol-
tak egyfajta érdekvédelmet is magukra vallalni. Igy jott 1étre a Torténelemtanarok Egye-
siilete, tovabba alapitvanyok sora, amelyek szakmai programjukba igyekeztek bevonni a
pedagdgusokat, és érdekeltté tenni 6ket az atalakulasi folyamatban. Mindez ugyan egy
ujfajta szemléletmod kialakitasanak kedvezett az oktatasban, csak kozben a torténelem-
tanitasban, €s persze a tobbi tantargy esetében is, a nevelési célok egyre inkabb hattérbe
szorultak. Az egyesiiletek, valamint az Bijraformalédé szakmai féorumok szerepe a jovo-
ben mar csak azért is ndvekedni fog, mert az id6kdzben megsziiletett 0j oktatasi torvény
a pedagdgusok szamara kotelezOen irja eld hétévenként a szakmai tovabbképzést. Ennek
megfelelden megkezd3dott a tovabbképzési rendszer ismételt atalakuldsi folyamata is.

A Nemzeti Alaptanterv tovabbra is azt az alapvetd célt tlizte ki, hogy a kdzoktatas alta-
lanos és alapvetd miiveltséget nyujtson, ami objektiven mérhetd is. Az életkori sajatossa-
goknak megfeleld egységes tudasszint kialakitasaval az iskolak kozotti atjarhatosagot ki-
vanta elérni oly modon, hogy ekdzben csokkentse a didkok eddigi talterheltségét is. Eh-
hez pedig 0j vizsgarendszert is kialakitottak. A tankdtelezettség végén, tehat a 16. életév
betdltése utan minden tanuld alapvizsgat tehet, ugyanakkor tovabbra is 18 évesen lehet
érettségi vizsgat tenni. Az érettségi vizsgarend Gjdonsaga, hogy a vizsga kétszintiivé valik,
az emelt szint(i valtana fel a mai felsdoktatasi felvételi rendszert. Ezért az érettségit majd
a diak iskolajatol fiiggetlen bizottsag el6tt kell letenni, és mar csak ezért is sziikséges a ko-
telezd érettségi tantargyak, igy a torténelem esetében is, a NAT kovetelményeinek betar-
tasa. Ebbdl kovetkezOen viszont feleslegessé vagy értelmetlenné valtak azok a helyi prog-
ramok, tantervek és konyvek, amelyeket a szerkezetvaltast kdvetden az egyes iskolak ki-
dolgoztak. Rengeteg munka ment veszenddbe még akkor is, ha az ezek kidolgozasa soran
szerzett tapasztalatokat a helyi tantervek elkészitésekor fel lehetett hasznalni. Mivel a NAT
bevezetése csak most kezdddik el, a gyakorlati problémak vele kapcsolatban csak néhany
év mulva jelentkeznek, ezért még tjabb és tjabb valtozasokra kell felkésziilni.

Mint azt mér korabban emlitettem, a szakfeliigyeleti rendszer megsziint, és ezt nem is
banta igazan senki. A folyamatos valtozas viszont eléggé megnehezitette a pedagogusok
szamara az eligazodast a szakmai anyagok tengerében. Ezért a legtijabb valtozas az lesz,
amint a kozeljovoben az 6onkormanyzatok megbizasabol 1étrejonnek a szaktanacsadoi és
tantargygondozoéi kollégiumok, amelyek legfontosabb feladata a helyi iskolai munka se-
gitése és ezzel elvileg megkdnnyitése lesz.

Az eddig leirtak alapjan elmondhatd, hogy a magyar kozoktatas és benne a torténelem-
tanitas immaron tobb mint husz éve a folyamatos atalakulas allapotaban van. Nem csoda
tehat, ha a pedagdgusok egyre fasultabban veszik tudomasul az egymast kdvetd korma-
nyok oktatasra vonatkoz6 ujabb elképzeléseit. Mindez pedig igy ment végbe, hogy a kdz-
oktatasra sohasem jutott elég pénz a koltségvetések maradékelvii szemlélete miatt. Az
utobbi idében persze az uj programok kidolgozoi elég sok pénzhez juthattak, am ezek
megvalositasahoz maguk az iskoldk nem kaptak elegendd pénzt, féként pedig a gyakorlo
pedagogusok nem. Mivel pedig éppen az 6 munkajuk névekedett meg az 0ij rendszerre
torténd atallas soran, az atalakulasnak inkabb szenvedd alanyaiva, mint részesévé valtak.

Tanari szabadsag

Hidba minden atalakulas és 1jitas, ha ehhez nem sikeriil megnyerni a tandrokat. Az ok-
tatasnak tehat a pedagdgus minden koriilmények kozott kulesfiguraja marad. A nyolcva-
nas években lebomlo struktiira egyre inkabb magara hagyta a tanarokat, amit kdzhelysze-
rlien tanari szabadsagnak neveztek el. Az ellenérzés megsziinését ugyan felvaltotta a pe-
dagodgiai intézetek részérdl egyfajta szakmai tandcsadas és segitségnyjtas, amennyiben
a tanarok vagy iskolavezetdk valamelyike hozzajuk fordult ilyen irdnyt kéréssel. Persze
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nem sok tanar fordult, mert a korabban szerzett tapasztalataik alapjan mar annak is oriil-
tek, hogy legalabb békén hagyjak Sket. Igy aztan a kevésbé rutinos vagy kezdé tanarok
egyre inkabb kénytelenek voltak szembesiilni azzal a kérdéssel, hogy mit, és legfokép-
pen hogyan tanitsanak. Léteztek ugyan tovabbképzések és szakmai konferenciak, ezek-
nek azonban vajmi kevés koziik volt az iskolakban kialakult gyakorlathoz, ezért aztan
ezeken az eldadasokon vagy megbeszéléseken mindig ugyanazok az emberek iiltek.
Ezért sok tanar az allandéan modositgatott kerettantervekbol és tankdnyvekbdl, a gimna-
ziumi érettségi vizsgaszabalyzatbol és felvételi tajékoztatokbol probalt meg — egyre ke-
vesebb sikerrel — tajékozodni. E tekintetben 1989 utdn csak tovabb romlott a helyzet,
mert az iskolatligy talideologizalt és erdsen atpolitizalt kiizd6térré kezdett valni. Ezért tel-
jes mértékben egyet lehet érteni Beke Kata A kulcsember cimi cikkében kozolt megéalla-
pitasokkal: ,,1988—89-ben az akkori ellenzéki partok az els6k kozott oktatasi programja-
ikat dolgoztak ki, hiszen a politizalo értelmiség szamara — tagjaik pedig innen verbuva-
lodtak — nyilvanvald volt az oktatésiigy fontossaga. A rendszervaltassal ez az értelmiség
kertilt politikai pozicioba, igen sok valtoztatast inditva el az oktatastigyben. Nem felada-
tunk, hogy elemezziik és értékeljiik az immar két parlamenti cikluson ativeld folyama-
tot... Azt azonban folydiratunk profilja is megengedi, hogy megallapitsuk: mindez — ta-
lan az elkeriilhetetleniil sziikséges mértéknél jobban — megrenditette az iskolak oly 1ét-
fontossagu stabilitasat. Es elbizonytalanitotta a pedagogusok sokasagat. ...mindenekel6tt
arr6l [van szd], hogy a tantervek, utasitasok, iranyelvek engedelmes végrehajtasahoz szo-
kott pedagogustarsadalomnak szinte az egyik tanévr6l a masikra 6nallova és kreativva
kellett valnia... s egy tekintélyelvii iskolaban toltott évek, talan évtizedek utan elsajatita-
ni a demokratikus iskola szokasrendszerét.”

A torténelem tanitasa, elsGsorban is a kdzelmult torténete kiilondsen alkalmas terep-
nek bizonyult az ideologiai vitdkra, igy a torténelemtanarok azt kezdték el tapasztalni,
hogy most mar a fejiik f616tt is azon elmélkednek, hogy nekik mit is kellene tanitaniuk.
Persze, az oktatés iranyitoi fennhangon egyiittmiikodésre biztattak a pedagdgusokat, csak
éppen a megfeleld forumokat nem teremtették meg hozza. A néhany magat valoban ak-
tivizald tanar mellett a tobbség tovabbra is hallgatott, félve az ideologiai vitaktol és az
egyre bizonytalanabb egzisztenciajuk elvesztésétdl, vagyis a tanarok a sok jobbitd szan-
dék ellenére alapvetd problémaikkal tovabbra is magukra maradtak.

A torténelemtanitas szemszogébdl kdzelebbrdl is szemiigyre véve ezt az ideologiai
vitat, megallapithato, hogy alapvetden helyes volt az a szdndék, hogy a tananyagot meg-
szabaditsdk a hazugsagoktol és torzitdsoktol, amely, kiilondsen a 20. szdzadi magyar
torténelem egyes fejezeteinek korabbi megitélésében nyilvanultak meg, példaul a ta-
nacskormany, a Horthy-rendszer vagy az 1956-os forradalom esetében. Ezek ujraérté-
kelése aktualpolitikai kérdéseket is felvetett, mikozben a torténettudomany még csak
ezzel egy id6ben juthatott hozza bizonyos alapvetd forrdsokhoz, illetve kezdhetett hoz-
74 az érdemi vitdkhoz, az ellentmondésok tisztazasahoz. Ebben a helyzetben egyetlen
tanarnak sem volt konnyl az 6ran ezekben a témakban allast foglalni, esetleg véleményt
nyilvanitani didkjai el6tt. A tanari szabadsag ekkor azt eredményezte, hogy egyesek ki-
zarbdlag a tények ismertetésére szoritkoztak, a tajékozottabbak pedig igyekeztek az elté-
r6, vagy az egymasnak gyakran ellentmond¢ allaspontokat is a tanulok elé tarni. Ezen a
megsziiletd 1 tankonyvek sem segitettek, mert ezek szemlélete is sokban kiilonbozott
egymastol, a tanarok pedig azt valasztottak és vetették meg a didkjaikkal, amely az 6 vi-
lagnézetiikhoz a legkdzelebb allt. Ezt felismerve irhatta Salamon Konrdd a gimnéziu-
mok negyedik osztalyosai szamara irt konyvének bevezetdjében: ,,A XX. szazad kiilon-
b6z6 ,,izmusoktdl” felbolygatott és zsakutcakba vitt torténelme utan remélhetéleg tanult
annyit az emberiség, hogy képes lesz az egyetemes egyiittmiikddésre, azaz a »globaliz-
mus« eszményének ¢és sziikségszeriiségének felismerésére... A kdlcsonds megismerés
kolcsonds bizalmat, a kolesonds bizalom pedig kozos cselekvést eredményezhet.”
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Mivel egy ideig az allaspontok nem kozeledtek egymashoz, végiil még az is felmeriilt,
hogy a torténelem ne legyen kotelezd érettségi tantargy. Ez szakmai korokben nagy fel-
zudulést valtott ki, amely mar csak azért is érthetd, hiszen finoman szdlva elég furcsa lett
volna, hogy egy magyar didk a magyar torténelmi multra vonatokoz6 ismereteirdl ne ad-
jon szamot, mert ha ez nem része az altalanos miiveltségnek Magyarorszagon, akkor sem-
mi sem az. Végiil a kérdés lekeriilt a napirendrdl és a torténelem kotelezd érettségi tan-
targy maradt. Ezt kovetden az is felmeriilt, hogy a torténelmet és oktatasat teljesen ideo-
logiamentessé kellene tenni. Ez is elég nagy képtelenség, hiszen az emberi gondolkodas
torténete is szerves része a torténelemnek, és a mivelodéstorténetet sem lehet megértet-
ni eszmetorténeti fejtegetések nélkiil, egyes politikatorténeti eseményeket pedig egyalta-
lan nem. A tanari szabadsagnak tehat ép-
pen abban kellene megnyilvanulnia, hogy

A torténelmi tananyag

minden torténelemtandr a sajat meggy6zo-
dése alapjan, természetesen a szakmai kor-
rektség keretein beliil, ismertethesse a tan-
anyagot ¢s mondhassa el a véleményét.

A torténelmi tananyag szerkezete és
mennyisége koriil is akad elég sok vita és
ellentmondas. Ha a didkok véleményét is
kikérjiik e tekintetben, 6k egyértelmiien
tul soknak talaljak a tanulnivalot, féként a

szerkezete és mennyisége koriil

is akad elég sok vita és ellent-

mondeds. Ha a didkok véleményét

is kikerjiik e tekintetben, ok
egyértelmiien tiil soknak taldljdk
a tanulnivalot, fokent a

ddtumok, események és személy-

nevek mennyiségéet. Csakhogy

datumok, események és személynevek
mennyiségét. Csakhogy éppen ezek azok a
konkrétumok, amelyek nélkiil 6sszefiiggé-
seket targyalni vagy elemzést adni nem le-
het. Eppen ezért ha nem akarjuk, hogy a
torténelem adathalmaz legyen, akkor nagy
koriiltekintéssel kell azokat az eseménye-
ket kivalasztani, amelyekkel egy korszak
Iényegét fel lehet tarni. Ebben a tekintet-
ben eddig a tankonyvek voltak a mérvado-
ak, ezutan pedig minden bizonnyal a NAT
lesz az. Itt a tanari személyiség és felelds-
ség abban nyilvanul meg, hogy az orai
munka soran atélhet6vé, és ezaltal megérthetévé tegye a tananyagot, oly mddon, hogy
mindekozben nem terheli tal didkjait, vagyis kozlési vagyaban nem akar minden olyas-
mit razuditani hallgatoira, amit egy adott témardl csak tud.

A korai torténelem targyaldsa soran az utobbi idoben az dskor torténete egyre inkabb
hattérbe szorul. Ez részben annak is koszonhetd, hogy mar a tényanyagaban is elég sok
a vitas kérdés. Ennek koszonthetden a torténelemnek egyfajta bevezetdjeként fogjak fel
sokan, bar €ppen ez az a téma, ahol a didkok torténelem iranti érdeklédését meg lehetne
alapozni. A tanarok tdbbsége azonban nem is szereti a témat, ezaltal a k6zosségi életfor-
ma ¢és ezzel a tarsadalom kibontakozasanak feltarasa gyakran elmarad, a szellemi kultu-
ra kialakulasar6ol mar nem is beszélve.

Az o6kori torténelem tanitdsa soran viszont mar a boség zavaraval kell megkiizdeniink.
Ha csak a tankdnyvi anyagot nézziik, akkor abban a kovetkezd témak lelhet6k fel: sumér
¢és akkad allamok, Assziria, Perzsia, Egyiptom, okori Palesztina, Fonicia, India, Kina; a
legijabb tankdnyvben pedig még: hettitak, médek, szkitak és hunok. Mindez pedig csak
felvezetés az Okori gorog és romai torténelem bemutatasahoz. Ha egy kicsit is nagyobb
mértékben mélyediink el valamelyik okori kultura targyalasaban, akkor mar biztosan nem
fogjuk tudni a megadott 6rakeretben bemutatni a tananyagot. Pedig a kiilonbozé irasok, a
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nagy vallasok, a tudomanyok és a miivészeti agak kialakulasa megannyi lehetdséget kinal
arra, hogy érdekessé és szemléletessé tegylik az orat. Ugyankkor azt is be kell latni, hogy
az okori eseménytdrténetnek bar lehet szemléletformald hatasa, a gyakorlati haszna igen-
csak csekély. Ezért az okori Kelet dllamainak részletes bemutatasa kissé felesleges, és mar
az is kérdéses, hogy kell-e ennyivel egyaltalan foglalkoznia annak, akinek csak altalanos
miiveltséget kell szereznie. Az okori gordg és romai torténelem viszont természetesen
nem keriilhetd ki, minthogy az egész eurdpai kultura alapjat képezik, és nélkiiliik a késéb-
bi fejlédési tendenciak sem érthetdk meg. Itt valik kiilondsen fontos kérdéssé, hogy mi az,
ami feltétleniil sziikséges a folyamatok megértéséhez, és mi az, ami elhanyagolhato.

A kozépkor torténetében mar az is bizonytalan, hogy mikor kezd6dott és meddig tart,
mint korszak pedig kifejezetten Eurdpa-centrikus. A torténetiras kétségei a korszakkal
kapcsolatban valamennyi tankdnyvben tiikr6zédnek, és azzal a problémaval kiizdenek,
hogy csak a nagy altalanos dsszefiiggéseket mutassak-e be, avagy az egymastol eltérd ré-
giok sajatossagait is részletesebben targyaljak. Ezt a problémat Johan Huizinga A kozép-
kor alkonya cimii miivében a kdvetkezOképpen fogalmazta meg: ,,A torténetirast mindig
sokkal jobban foglalkoztatja a kezdeteknek a kérdése, mint a hanyatlasé és a bukasé. Bar-
milyen korszakrol van is sz6, azt szoktuk vizsgalni, hogy mit igér a kdvetkez6 korszak-
nak... A kdzépkori torténelemben példaul oly szorgosan kerestiik a modern kultira gyo-
kereit, hogy mar-mar Ggy latszik: a kozépkor alig tobb, mint a reneszansz eléjatéka.”

Az altalanositas gyakran leegyszertisitd, és éppen ezért a tudomany érthetéen nem sze-
reti, az iskolai oktatasban azonban nem keriilhet6 el, mert ha nem tessziik, ismét csak tal-
terheljiik diakjainkat a részletek koriili, és éppen ezért elsésorban a tudomanyra tartozo
kérdésekkel. Igy a kozépkor esetében a tanar kiilonosképpen szembesiil a helyes aranyok
megtalalasanak kérdésével. Itt is a legfobb mérce a leadhatod 6rak mennyisége, hiszen ha
elcsuszunk az idével, azt a kés6bbiekben mar csak mas anyagrészek rovasara potolhat-
juk be. Gyakran éppen azzal egyszerisitiink, hogy mindent el akarunk mondani, ezaltal
az elmélyiilés helyett tények folyamatosan bovithetd halmazat adjuk kozre.

A kozépkor kapcséan keriil teritékre eldszor az a probléma, hogy a magyar torténelmet
6nallo fejezetekben, vagy az egyetemes torténelem Osszefliggéseiben és abba integralva ta-
nitsuk-e. Mindkét modszernek megvannak a maga elonyei és a hatranyai. Ha fejezetekben
targyaljuk, akkor a didk kdnnyebben tudja egységes egészként a maga szamara felfiizni a
magyar torténelem fobb eseményeit. A tanar is csak az adott témara dsszpontositva és el-
mélyiiltebben foglalkozhat a tananyaggal, vagyis ez az egyszertibb megoldas. Ugyanakkor
az 6nallo fejezetekben vald targyalas felbontja az iddsikot, gyakoriva valnak a visszautala-
sok, a didkok pedig nehezen kotik a magyar eseményeket ahhoz az eurdpai koérnyezethez,
amelyben az események lejatszodnak. Ez utdbbi leginkabb akkor valik szembetlindvé, ami-
kor a felvételi vizsgak tesztjeiben olyan feladatokat kell a felvételizoknek megoldaniuk,
amelyben parhuzamot kellene vonniuk bizonyos magyar és europai események kozott, és
lathatéan ezeket a feladatokat rontjak el a legtobben, vagy hozza sem fognak. Az integralt
targyalasnak megvan az az elénye, hogy Magyarorszagot képes az eurdpai régio szerves ré-
szeként megmutatni, a torténelmi folyamatok koélcsonhatasait kiemelni. Csakhogy a ma-
gyar torténelem Nyugat-Europahoz viszonyitott fejlédésbeli megkésettsége okan a kdzép-
kor és a kora ujkor esetében ez az integracio csak kisebb korszakokban lehetséges. Vagyis
az integracios modszer leginkabb csak a 20. szdzad targyalasa soran igazan célravezetd.
»Bar a torténelem szovedékét nem lehet egyes szalakra felfejteni anélkiil, hogy az egész
sz¢t ne hullana, gyakorlati szempontbdl mégis sziikséges a targykor bizonyos tagolasa” —
irta A forradalmak kora cimii torténelmi munkéjaban Eric J. Hobsbawm.

Idében minél kdzelebb van hozzank egy-egy torténelmi esemény, annal tobb adat all ro-
la rendelkezésiinkre, €s persze annal tobb kovetkeztetés is vonhato le rola a mi korszakunk-
ra vonatkozoan. Az ujkor és benne a polgari tarsadalmak kialakulasanak koriiltekinto targya-
lasa mar csak azért is fontos, mert itt alapozhatjuk meg, példaul az emberi és polgari jogok
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kérdésének vagy a felvilagosodas problematikajanak targyalasaval, azokat az allampolgari
¢s tarsadalmi ismereteket, amelyeknek az ismerete mindenkit6l elvarhat6 lenne. Itt kiilono-
sen a forrasok helyes megvalasztasa és kelld mélységii elemzése lehet csak igazan célrave-
zetd. Réadasul itt szembesitjiik didkjainkat olyan kérdésekkel, amelyek a mai politikai kul-
taraban is igen érzékenyen hatnak, ilyenek példaul a forradalom, a nemzet és haza, nemze-
tiség és nacionalizmus, radikalizmus és liberalizmus problematikdja, és a sor még hoszsza-
san folytathato. E kérdéskoron beliil pedig a magyarsag nemzetté valasanak és a Karpat-me-
dence nemzetiségi viszonyainak elemzése megkeriilhetetlen ahhoz, hogy a mai szomszédsa-
gi politikankat, illetve a Trianontol maig ivel6 utat didkjaink megérthessék. Igy ir errl Miké
Imre a Nemzetiségi jog és nemzetiségi politika cimli miivében: ,,Az dnrendelkezés nemzet-
kozi jogilag is tisztazatlan fogalmanak a magyarorszagi nemzetiségi viszonyok rendezésébe
valo belekeverése csak zavarokhoz vezethet. Kiilonosen akkor, ha az dénrendelkezés nem a
kérdések megoldasat, hanem bizonyos eldre kitervezett hatalmi status quo erkdlcsi és poli-
tikai igazolasat célozza, amint a parizsi békekonferencian beigazolodott.”

Kell6 tanari empatia hianyaban az ilyen kérdések konnyen érzelmi sikra terel6dhetnek,
ami a didkok egy részénél torz vilagkép kialakulasat eredményezheti. Ezért ilyenkor a ta-
nari szabadsaggal nagyon ovatosan kell banni, és célszeri ravezetd modszerekkel a dia-
kok elképzeléseit a helyes iranyba terelni. Ez persze nem konnyl dolog, féként ha a ki-
sebbségben €16 magyarsag helyzetét kivanjuk megértetni.

Mindent egybevetve a tanari szabadsagnak sokféle korlatja van és valdjaban legfékép-
pen a tanar személyiségében nyilvanul meg. Ebbol fakaddan a tanarnak nem csak kell6-
képpen felkésziiltnek — ahogyan mondani szoktak: naprakésznek — hanem pedagodgiailag
és erkolcsileg is felvértezettnek kell lennie. Mindehhez pedig nyugodt munkakdriilmé-
nyekre és biztos iskolai hattérre lenne sziiksége, valamint arra, hogy az utobbi idészak
megannyi bizonytalansaga kozepette elvesztett onbizalmat visszaszerezhesse.

A torténelem és a NAT

A Nemzeti Alaptanterv, szakitva a magyar kozoktatds hagyomanyaival, nem tantar-
gyakban, hanem miveltségi teriiletekben, ismeretkérokben gondolkodik, és fogalmazta
meg az Uj kovetelményrendszert. A torténelem az Ember és tarsadalom miveltségi teriilet
része lett, amelyhez még a tarsadalmi ismeretek, az emberismeret, valamint az allampol-
gari és gazdasagi ismeretek is hozzatartoznak. Ugyanakkor a gimnaziumok negyedik osz-
talyaban jelenleg tanitott filozofia mint részteriilet sem kertilt bele a Nemzeti Alaptanterv-
be. Ennek oka egyaltalan nem vilagos, talan a szerkesztok a torténelem szerves részének
tekintik, pedig nem az, vagy eleve fakultativ tantargynak gondoljak, annak ellenére, hogy
a legtobb tudomany innen veszi fogalomkészletét, tehat ismerete része kellene legyen az
altalanos miiveltségnek. A tantervépito kézikdnyv is a 11. és a 12. osztalyban ajanlja tani-
tani, tehat mar csak a tankdtelezettség utani idészakban. Az is kérdés persze, hogy a va-
laszthaté tandrai foglalkozasokra fordithatd idGkeretbe belefér-e majd, mert a kotelezd
tantargyakra fordithato idékeretbe biztosan nem: ,,A tanulok tarsadalmi kdrnyezetben va-
16 eligazodasahoz, szocializaciojahoz ad gazdag lehetdséget az Ember és tarsadalom mi-
veltségi teriilet. E miiveltségi teriilet az emberrel nemcsak mint tarsadalmi lénnyel, hanem
mint egyénnel, mint 6nall6é személyiséggel is foglalkozik... A fejlesztés kiemelt teriiletei:
a személyiség tiszteletére nevelés, a nemzeti és allampolgari tudat erdsitése, a szocilis ér-
zékenység, az életkornak megfeleld tarsadalmi problémak irdnti nyitottsag, a kornyezetért
érzett felel6sség, a mas kulturakkal szembeni tolerancia, a humanus, értékeket védé ma-
gatartas fejlesztése, a demokratikus intézményrendszer hasznalatdhoz sziikséges ismerete-
ket valamint készségeket megalapozd készségek és képességek kialakitasa” (NAT).

Az ember és tarsadalom miiveltségi teriilet altalanos fejlesztési kovetelményei kozé
tartoznak az emberismeret és az dnismeret képességei, az ismeretszerzési és -feldolgoza-
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si képességek, a kifejez6képességek, €s a tajékozodas térben és idoben. A NAT a tarsa-
dalmi ismereteket kezdetben a magyar nyelv és irodalommal, a fels6bb évfolyamokban
pedig a torténelemmel kivanja integralni. A torténelemmel integralt témakorei a kovetke-
z0k: a mindennapi élet szinterei (csalad, népesedés, iskola, a munka vilaga); a tarsadal-
mi egyenlStlenségek (az egyenlGség értelmezése, az egyenlétlenségek forrasai, az orszag
egészségiigyi helyzete, az dregek helyzete, az iskola és a tarsadalmi egyenl6tlenségek,
jovedelem és miivelddés, szegénység); tobbség és kisebbség (nemzeti kisebbségek Euro-
paban és Magyarorszagon, kisebbségi jogok, nemzeti ontudat és nacionalizmus, a fajel-
mélet és a megkiilonboztetés tilalma, vallasi kisebbségek); diktatura és demokracia (a
tobbségi elv korlatai, emberi jogok, alkotmanyossag, torvényhozas, partok, d6nkormany-
zatok, sajtoszabadsag, diktatorikus rendszerek); az igazsagszolgaltatas ( a polgari peres
eljaras, a biintetdeljaras, a vadlottak jogai, a blincselekmények tipusai); a kiilpolitika
(diplomaciai kapcsolatok, Magyarorszag és a szomszéd orszagok kapcsolatai, az allam-
polgarsag fogalma, utlevél és vizum, a hatar6rség szerepe). Amint a felsorolasbdl is ki-
tlinik, a tarsadalmi ismeretek a felsébb évfolyamokon mar az allampolgari ismereteket is
tartalmazzak. A gazdasdgi ismereteket is a torténelem keretei k6z¢ kivanjék integralni,
amelynek témakorei a kovetkezok: a haztartds a torténelemben; a mai haztartas kdzgaz-
dasagtana; vallalkozas a torténelemben; a mai vallalkozasok kézgazdasagtana; a munka
vilaga; a nemzetgazdasag és a kiilgazdasag. Az emberismeretet, ha az 6rakeret megenge-
di, 6nalld tantargyként is lehet tanitani, amennyiben nincs erre lehet6ség, akkor ez is a
torténelem keretei koz¢ keriilhet. Témakorei: az ember biologiai jellemzoi; az élettér; az
élet célja; az ember tudati és pszichikai jellemz6i; ember és tarsadalom; az egyén céljai,
feladatai.

A NAT egyik nemes szandéka, hogy a mult megismerése mellett modern tarsadalom-
ismeretek szerzését tegye lehetové a didkok szamara. Ilyen ismeretekre azonban még a
felsdoktatasi intézmények nem képeztek ki tanarokat, ezért egyszertien az iskolak dontd
tobbsége nincs abban a helyzetben, hogy az 11j ismeretkoroket és tantargyakat tanitsa,
ezért az iskoldk legtdbbje tovabbra is hagyomanyos tantargyakban gondolkodik majd.
Ebbdl kovetkezden ezekben az iskolakban a torténelemtanarokra harul az ij ismeretek el-
sajatittatasa. Erre persze 6k sincsenek sem felkésziilve, sem pedig felkészitve, a felsorolt
szeriilve. Ebbol fakadodan a legtobb torténelmet tanitdé tandr kénytelen lesz egyszerre
tobbféle tovabbképzési programban részt venni. Mivel pedig a tovabbképzési rendszer is
most van kialakuldban, bar a valaszték oridsi, hatékonysaga és eredményessége egyeld-
re még eléggé kétséges. A tanarok tehat Gigy kezdik el majd tanitani, példaul az emberis-
meretet vagy a tarsadalmi ismereteket, hogy koézben még maguk is csak tanuljak.

A NAT masik fontos szempontja az volt, hogy csokkentse a tanulok iskolai talterhelt-
ségét, ezért az iskolai id6 hosszat és a heti orakeretet is szigorian szabalyoztak. A koz-
oktatasi torvény 1996. juliusi torvénymodositasanak megfeleléen a 1-11. évfolyamokon
37, a 12. év-folyamon évi 33 6tnapos munkahéttel szamolhatunk, mert a térvény szaz-

Evfolyam A Kkotelezo tantargyakra A vilaszthat6 tanérai foglalkozasokra
fordithato heti 6raszam fordithaté heti 6raszam
1-3. 20 2,0
4-6. 22,5 6,0
7-8. 25 7,5
9-10. 27,5 10,0
11-12. 30 18,0
1. tablazat
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Hagyomanyos ismeretkorok a NAT-ban

Uj ismeretkorok a NAT-ban

Magyar nyelv és irodalom
El6 idegen nyelv
Matematika

Torténelem és allampolgari ismeretek
Fizika

Kémia

Biologia

Foldrajz

Technika

Rajz

Enek-zene

Testnevelés

Tarsadalmi ismeretek
Gazdasagi ismeretek
Emberismeret
Természetismeret
Egészségtan
Kornyezetismeret
Tanc és drama
Mozgoképkultura és médiaismeret
Szamitastechnika
Konyvtarhasznalat
Haztartastan
Palyaorientacio

2. tablazat

nyolcvandét tanitasi napbol allé tanévet hatdroz meg. Ezek ismeretében a kovetkezd tab-
lazatok Gsszevetése tovabbi problémakat és ellentmondasokat vet fel:

Ha napi hat o6raval szamolunk, ez az 6tnapos munkahéten 6sszességében 30 orat jelent.
Az els6 tablazatban lathato, hogy 9-10. évfolyamon a kdtelez6 és a valaszthato orak 37,5-
o0t tesznek ki, vagyis elsore tobbnek latszik, mint a korabban ezekre az évfolyamokra
meghatarozott 33 6ra. Csakhogy példaul a nyelvi csoportbontasokat is a valaszthatd ora-
keretbdl kell megoldani, ez két €16 idegen nyelv esetén mindjart elvisz 6 6rat, és az egyes
iskolak a tagozataik orakeretét is ebbdl kell, hogy megoldjak. A kdtelez6 tantargyakra elé-
irt 27,5 6ra nem elég a hagyomanyos tantargyakra sem, vagyis ezek egy részének eddigi
oraszamat csokkenteni kell, ami 6nmagaban komoly fesziiltségforras lesz az egyes tantar-
gyi munkakozosségek kozott, foként azért, mert ez mar bizonyos egzisztencialis problé-
makat is felvet. Tovabb vizsgalva a kérdést, a valaszthatd orakeretbdl tehat legfeljebb 4
6ra marad — ha nincs tagozat! — a hagyomanyos tantargyakba nem integralhat6 0j isme-
retkdrokre. A masodik tablazatbol viszont kitiinik, hogy az 0j ismeretkorok szdma 12,
ezekbdl pedig legalabb 6t nem is integralhaté mas témakorokbe. Ugyanakkor a didk csak
a 27,5 ora latogatasara kotelezhetd, vagyis ha nem akar ennél tobb orara jarni, akkor még
a nyelvi csoportbontasok megoldasa is kérdésessé valhat. Ha tehat a didk valaszt, akkor
ugyanolyan talterhelt lesz mint korabban, ha pedig nem, akkor az altalanos miiveltségi
szintet a kotelezé oraszamban nem fogja tudni teljesiteni. Igy a két tiblazat osszevetése
nyoman szembet{ind az ellentmondas a heti draszam és a megadott 24 ismeretkdr kozott.

A 11-12. évfolyamok esetében csak annyiban valtozik a helyzet, hogy az érettségi vizs-
gara valo felkésziilés jegyében a felhasznalhato heti 6rakeret eléri a 48 orat. Ez abszolut ér-
telemben elképesztéen magas szam, mert majdnem napi 10 6rat tesz ki. A heti kotelezo tan-
targyakra fordithato 30 orat az érettségi tantargyak és a testnevelés gyakorlatilag kitoltik, a
tobbi tantargynak pedig meg kell kiizdenie azért, hogy a didkok 6nszorgalombol vagy ér-
dekl6désbol valasszak. A valaszthatd orakeret nagy részét persze itt is a csoportbontasok
fogjak elvinni. Ha raadasul az érettségi targyakbol, igy példaul a torténelembdl szeretnének
a diakok magasabb 6raszamban tanulni a sikeres érettségi reményében, akkor az (1j mivelt-
ségi teriiletek valasztasara megint nem marad elég id6. Ezeken az évfolyamokon a torténe-
lem oktatasa bizonyosan kedvez6bb helyzetbe keriil, mint a természettudomanyos targyak,
amelyek egészen hattérbe is szorulhatnak a didkok pélyaorientacioja révén.

Lesziikitve most mar a torténelemre ezt az ellentmondast, megallapithat6, hogyha a
torténelemtanarok elég keményen voltak képesek allaspontjukat képviselni a helyi tan-
tervek Osszeallitasa soran, akkor jo esetben nem csokkent a torténelem heti 6raszama. Az
oraszam novekedésérdl az elobb emlitettek okan nyilvanvaloan sz6 sem lehetett. A torté-
nelem tananyagat a NAT nem csokkentette, csak oktatasat tette linearissa. Azzal pedig,
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hogy a gazdasagi, a tarsadalmi és allampolgari ismereteket is a tdrténelembe integralta,
egyaltalan nem vilagos, hogy minderre hogyan lesz id6. Sem a célok, sem pedig a fej-
lesztési kovetelmények nem allnak aranyban a felhasznalhat6 iddkerettel. Az is kérdéses,
hogy ezeket az uj ismeretkoroket hogyan integraljuk a torténelembe, 6nallo fejezetek ke-
retében és meghatarozott 6raszamban, avagy a torténelem egyes szakaszaihoz kapcsolo-
doan, bar ez utobbi az emberismeret kapcsan egyaltalan nem is lehetséges. Ha a tanar
minden kovetelménynek meg akar felelni, akkor nyilvanvaloan egészen feliiletessé valik
az oktatas, mert az elmélyiilésre, polémidra és elemzésekre egyszeriien nem lesz id6.

A torténelem és a helyi tanterv

,»Az iskolak 1998. szeptember 1. napjatol — a hely tanterv kivételével valamennyi évfo-
lyamon — alkalmazzak a Nemzeti Alaptantervre épitett pedagogiai programjukat; a helyi
tantervet az iskola els6 és hetedik évfolyaman, s ezt kovetden felmend rendszerben veze-
tik be, a helyi tanterv bevezetésével egyidejlileg kell bevezetni az e torvény 52.§-anak (3)
¢és (5)-(6) bekezdésében meghatarozott tanitasi id6t is” (4 kozoktatasi torvény 123.§-a).

A torvény el6irasai alapjan az iskolaknak legkésobb a 1997—1998-as tanévben el kel-
lett késziteniiik pedagogiai programjukat, és az ennek megfeleld helyi tanterveiket. Pon-
tosan meg kellett tehat hatarozniuk iskolajuk szerkezeti felépitését, esetleges specialis
képzési formaikat, valamint a heti 6rakeretekbdl fakadoan el kellett dontenitik, hogy hu-
man, avagy real irdnyultsaguak lesznek-e. A NAT-hoz igazitott helyi tantervet egy 8 év-
folyamos kozépiskolaban 6+2 év, egy 6 évfolyamosban 4+2 év, egy 4 évfolyamosban pe-
dig 2+2 év aranyban kellett felbontani és elkésziteni, mert a tankotelezettség 16 éves ko-
rig tart, érettségi vizsgat viszont tovabbra is csak 18 éves korban lehet tenni. Ezt a koz-
oktatasi torvény a kovetkezOképpen hatdrozza meg:

,»A tankotelezettség annak a tanévnek a végéig tart, amelyben a tanul6 a tizenhatodik
életévét betolti” [6.§ (3) bekezdés].

,»Az iskolaban a neveld és oktatd munka — az iskolai pedagogiai program részét alko-
to- helyi tanterv alapjan folyik. A helyi tanterv

a) az els6 évfolyamon kezd6do és a tizedik évfolyam végéig tartd szakaszban a Nem-
zeti alaptanterv és az alapmuveltségi vizsga,

b) a tizenegyedik évfolyamon kezd3d6 €s az érettségi vizsga id6szakaig tartd szakasz-
ban pedig az érettségi vizsga kovetelményeire épiil” [8.§ (9) bekezdés].

Az idézett tdrvényszovegbdl kitlinik, hogy a tankotelezettség végén, tehat a 16. életév
betoltésekor a 10. évfolyam végével zarul a NAT, és ezutan az iskolaknak egy alapmii-
veltségi vizsga letételét kell lehetové tennilik a tanulok szdmara. Ez, valamint a NAT-nak
az az elérendd célja, hogy az egyes iskolatipusok atjarhatok legyenek, az oka annak,
hogy a korabbiakkal ellentétben a torténelem oktatasa lineéarisan épiil fel. Ebbol fakado-
an a NAT a rendszeres torténelemtanitast a 7. évfolyamtol irja eld, és ezért az altalanos
iskolai torténelemtanarok csak a 18. szazad végéig foglalkozhatnak a torténelemmel.
Ugyanakkor a NAT a 10. évfolyam végére lezarja a torténelmi tananyagot, és igy, legin-
kabb a négy évfolyamos kozépiskolakban, a térténelemtanar nem képes ésszerlien gaz-
dalkodni a rendelkezésére allo idovel. A sokkal kisebb szamu nyolc- és hat évfolyamos
gimnaziumok joval kedvezébb helyzetbe keriiltek azaltal, hogy a NAT altal négy évben
meghatarozott torténelmi tananyag az 6 képzési idejiikbe linedrisan siman belefér. Ra-
adasul az 6rakereteket is jobban ki tudjak hasznalni oly modon, hogy az integralni kivant
miiveltségi teriileteket is aranyosabban el tudjak osztani az egyes évfolyamok kozott.

Visszatérve a négy évfolyamos gimnaziumok helyzetére, azt 1atjuk, hogy a térténelem-
tanarok ezekben az iskolakban az 1640-t6] napjainkig terjedd idészakot fogjak tanitani
az elso két évben, anélkiil, hogy érdemben meg tudnanak bizonyosodni az altalanos is-
kolékban tanultak eredményességérdl. Az elsé és masodik osztalyban a heti 6raszam ket-
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td, a harmadik és negyedik osztalyban pedig harom volt torténelembdl, és a kdtelezb tan-
targyakra fordithat6é draszamok alapjan ez ezutan is igy lesz. Ez azért probléma, mert a
fentiekben elmondottak alapjan az eddig harmadik €és negyedik osztalyban tanitott tan-
anyag az elsé és masodik osztalyba keriilt at, vagyis az 0j miiveltségi korokkel is bovi-
tett tananyag megtanitasara heti egy oraval kevesebb id6 all rendelkezésre. Tovabbi prob-
léma, hogy a fennmarado két évben az érettségire valo felkészitésre szant id6 felhaszna-
lasat illetéen ugyan két lehetdség is van, csak egyik sem igazan jo. Az egyik lehetOség
az, hogy az alaporaban visszatérnek a tandrok az altalanos iskoldban tanitottakra, a va-
laszthato orakeretben pedig némileg bovitik az altaluk az eléz6 két évben tanitott tan-
anyag mennyiségét. Ez a megoldas azzal jar, hogy a négyosztalyos gimnaziumokban az
ujkor utan fogjak tanitani az 6skort, az 6kort és a kdzépkort, valamint az alaporaban és a
valaszthatd orakeretben parhuzamosan tobb korszakot is egyszerre. A masik lehetéség
az, hogy az alaporat és a valaszthato orakeretet 6sszevonva, €s igy joval magasabb Ora-
szamot elérve, két esztendd alatt idérendben haladva ismét megtanitjak valamennyi tor-
ténelmi korszakot. Ezzel a modszerrel ugyanugy kétszer tanuljak végig a didkok a torté-
nelmi korszakokat, mint amikor az éaltalanos iskola és a gimnazium is végigtanitotta a
torténelem valamennyi szakaszat, csak sokkal rosszabb idobeosztasban. Mivel egyik
megoldas sem szolgélja sem a NAT, sem pedig az iskolak céljait és eredményességét,
ezért itt mindenképpen sziikség lesz valtoztatasokra.

Egyeztetések nélkiil realis helyi tanterveket nem lehetett késziteni, mivel mind a koz-
oktatasi torvényben foglaltaknak, mind pedig a NAT-nak és az iskolai pedagdgiai prog-
ramoknak meg kellett felelniiik, mert ha nem, akkor vagy az iskolak kozotti atjarhatosag,
vagy pedig a NAT altal el6irt altalanos miiveltségi szint megszerzése szenved csorbat. A
torténelem esetében pedig, mint lattuk, a helyi tanterv elkészitése azért is kiilondsen ne-
héz feladat elé allitotta a torténelemtanarokat, mert nemcsak 1) tananyagszerkezettel és
megvaltozott draszamokkal, hanem 1j miiveltségi korokkel kellett szamolniuk még az-
el6tt, hogy mindezt kiprobalhattak volna.

Tankonyvek és taneszkozok

1989 utan a tankonyvkiadas jelentésen fellendiilt, és a tankonyvkiadok kozott piaci ver-
seny alakult ki. Ennek kdszonhetéen mara mar a torténelemtanarok nagyon sokféle tan-
konyv és segédkdnyv koziil valaszthatnak. A konyvek kivalasztasat nagyban befolyasol-
ja, hogy az egyes iskoldkban jelenleg mekkora a torténelem oraszama, a késdbbiekben pe-
dig az lesz a meghataroz6, hogy milyen mértékben hasznalhatd egy adott konyv a NAT
kovetelményeinek elsajatittatasara. Befolyasolo tényezo az is, hogy az egyes tankonyvek
vilagszemléletében is elég nagy kiilonbségek vannak, igy egy adott kdnyv kivalasztasa a
tanar iranyultsagan is mulik. A két legnagyobb, tankonyvkiadassal foglalkoz6 cég — a
Nemzeti Tankdnyvkiadd és a Korona Kiado — egymassal versenyezve €s parhuzamosan
jelenteti meg Gijabb és Gijabb kényveit, idét sem hagyva a mar meglevok kiprobélasara. igy
most a korabbi inséges viszonyokhoz képest mar valoban a béség zavaraval allunk szem-
ben.

A Nemzeti Tankonyvkiado a négyosztalyos gimnaziumok szamara korabban készitett
konyveit teljesen atdolgoztatta, majd Zavodszky Géza 3. osztalyosoknak irt tankonyv-
¢hez igazodva egy 1j sorozattal is jelentkezett. A gimnaziumok elsé osztalyai jelenleg te-
hat valaszthatjak a Gyapay Gabor—Ritook Zsigmond-féle régebbi, és a Szdray Miklos-fé-
le Uj tankonyvet. A korabbival szemben az 0j tankonyv nagyobb mérete lehetdvé tette ol-
dalainak kéthasabos tordelését. Az egyes oldalak lapszéli hasadbjaban helyezkednek el a
forrasok, képek, szemelvények és kérdések, a belsd hasabokon elhelyezett tananyag szo-
vegéhez illeszkedben. Igy az uj konyv nem csak szemléletesebb, hanem kénnyebben at-
tekinthetd, és éppen ezért kezelhetdbb is, mint a korabbi. A Gyapay—Ritook-féle konyv
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minden szempontbo6l korrektnek mondhatd, terjedelmi korlatai miatt egyes részei ugyan-
akkor eléggé elnagyoltak, kiilondsen a NAT kovetelményeihez képest. Szaray Miklos
konyvérol elmondhaté, hogy nivos, érdekes, mi tobb, olvasmanyos és szoérakoztaté mun-
ka, mivel azonban az 1j helyi tantervek szerint a 13 éves korosztalynak kell majd elsaja-
titania az anyagat, szdmukra nemcsak bonyolult, hanem tal sok is ez a tankdnyv. A ma-
sodik osztalyosok is valaszthatnak a korabbi Walter Maria-féle, és az j, Szabo Péter al-
tal irt tankonyvek koziil. Szabd Péter tobb altalanos iskolasoknak irodott konyv szerzo-
je, igy tobb korosztaly kdvetelményrendszerével is tisztaban van. Gimnaziumi tankony-
ve — mikdzben csokkentette az egyetemes
torténelmi ismeretanyagot — nagyon he-
lyesen bévitette a magyar torténelemre vo-
natkozo részeket, a 14 évesek szamara a

Sokszor vitatkozunk azon is,
hogy mekkora szerepe legyen

a videonak a térténelem- NAT-ban elé-irtakhoz képest tilsagosan is,
tanitdsban. Gyakran ezért a megadott orakeretben megtanitha-
ertelmetlentil ordkat vesz el tatlanul. Szabo konyvében kisérletet tesz a
a tananyagtol, és egyszertien magyar és az egyetemes torténelem integ-
csak bamuljdk a didkok, ralasara is, de ez csak jelzésszerlien sike-
mindenfaj[ﬂ /eoncepci(j riilt, mikézben.— Va.l()szinﬁleg a t6rténett.u—

és tényleges cél nélkiil. domanyban zajlo vitak hatasara — kertili a

feudalizmus fogalmat. Zavodszky Géza
etalonnd valt, harmadikos gimnazistaknak
vy e P irt tankdnyve abban a szerencsés helyzet-

UQ/SZ ,el,Ot_”Z,p erfnel to/bb/et ben van, l?ogy a négyosztalyos gimnzi]ziu-
az Or?bol, tehat e/l(.)re bedllitva, mok a tovabbiakban is hasznalni tudjak,
a kelld fel-dolgozdsi szempontok  py; anyagat a 17 évesek helyett a 15 éve-

vagy feladatok megaddsdaval seknek kell megtanulniuk. Ha pedig ma-

épitjiik be az ora anyagdba. radnak az 6raszdmok, akkor a heti hirom-
orasra mértezett anyaga heti két draban
nem lesz teljesithetd. Az érettségire valo
felkésziilésben egész biztosan tovabbra is remekiil hasznalhato lesz. A negyedikes gim-
nazistak harom tankdnyv, és vagy egy tucat segédkonyv koziil is valaszthatnak. Most
csak Salamon Konrdadnak az utobbi idoben megjelent konyvére térnék ki, amelynek
anyagat a NAT szerint a 10. évfolyam sordn, tehat 16 éves korban kell majd megtanulni.
Ez a konyv a tobbivel ellentétben egymadsba integrdlja az egyetemes és a magyar torté-
nelem anyagat. A NAT azonban fejezetekre bontva targyalja az egyetemes €s a magyar
torténelemnek ezt a korszakat, rdadasul a megszokotthoz képest egészen mas szemléle-
tlivé valt igy a tananyag. Ez persze egyaltalan nem baj, csak a didkok tobbsége szamara
nehezen befogadhaté. Osszességében az 1j kdnyvek forrasanyaga joval gazdagabb, dbra-
ik és térképvazlataik szemléletesebbek, mint a korabbiaké. Az el6bb felvazoltak alapjan
azonban kérdéses, hogy valtozatlan formdban tovabbra is haszndlni lehet-e dket. Az sem
vilagos, hogy mi lesz az ijabban elkésziilt altalanos iskolai tankényvekkel, amelyek ko-
ziil a jelenlegi hetedikes és nyolcadikos tankdnyvre biztosan nem lesz sziikség. Vagy egy
még ujabb tankonyvsorozatnak néziink elébe, vagy pedig a meglévok erbteljes atdolgo-
zasa varhato mar a kdzeljovében.

Az utobbi idokben megjelent tankdnyvsorozatok koziil a legszinvonalasabbnak és leg-
érdekesebbnek a hatosztalyos gimnaziumok szdmara a Herber Attila—Martos lda—Moss
Laszlo—Tisza LaszIo szerzOk altal irtat tartom, bar inkabb kézikonyvként hasznalhaté a
hat kényvbdl all6 sorozat, mivel anyaga joval bdségesebb, mint a NAT kdvetelményszint-
je. A kdnyv nyomdai kivitelezése kovetendd példa lehetne a tobbi tankonyv szamara is.

Minél tobb torténelemtanarral beszélek, annal inkabb tapasztalom, hogy a torténelmi
olvasokonyvek hasznalata az 6rai munka soran szinte teljesen kiment a divatbol. Egy-
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részt, mert az 4j torténelemkdnyvek forrasanyaga bdséges, masrészt pedig sok idét vesz
el az 6rabol. Ennek ellenére a Nemzeti Tankonyvkiadd 0j torténelmi olvasdékdnyv-soro-
zattal is jelentkezett. Ezek a szemelvénygytijtemények elég érdekesek, bar til sokat nem
tesznek hozzé az anyag megértéséhez ¢€s elmélyités¢hez, ezért legfeljebb valtozatosabba
lehet veliik tenni a tandrat. Ugyanakkor a NAT kovetelményszintjének is megfelelnek, te-
hat akar hosszl ideig is forgalomban maradhatnak még.

Az 1j iskolai torténelmi atlaszok a Cartographia Kft. munkajat dicsérik. Ezeknek az 4j
atlaszoknak az a nagy elonyiik, hogy konnyli benniik kiigazodni, jol kezelhetoek, és
minthogy végre keményfedeliiek, nem rongyolddnak lapozgatas kdzben gy, mint a ko-
rabbiak. Ez utdbbi azért is fontos, mert az atlasz azon kevés taneszkozok kozé tartozik,
amelyeket a didkok nem egy évig, hanem tobb éven at hasznalhatnak, s6t az iskolaévek
utan is haszonnal forgathatnak. Sok torténelemtanar sajnos, csak mint egyfajta vizualis
eszkozt hasznalja, pedig fontos informacidhordozé eszkdz, és sok 6nalld diakmunka el-
végeztetésére is alkalmas lehet.

Ennek ellenére az audiovizualis eszkdzok hasznélatanak terjedése mellett egyre job-
ban kiszorul az oktatasbol.

Sokszor vitatkozunk azon is, hogy mekkora szerepe legyen a vidednak a torténelem-
tanitasban. Gyakran értelmetleniil 6rakat vesz el a tananyagtol, és egyszeriien csak ba-
muljak a didkok, mindenfajta koncepcio és tényleges cél nélkiil. Eszkdzként ugy érdemes
igazan felhasznalni, ha nem vesz el 6t—tiz percnél tobbet az 6rabol, tehat elore beallitva,
a kell6 feldolgozési szempontok vagy feladatok megadasaval épitjiik be az 6ra anyaga-
ba. A sokféle taneszkdz haszndlata élénkebbé és valtozatosabba teheti az orat, de gyak-
ran kaotikussa is. Ezért a tanarnak célszeri elére eldontenie, hogy az adott téma feldol-
gozasaban szamara melyik a leghatékonyabb eszkdz. Ma mar sokféle demonstracios esz-
koz is forgalomban van, ezeket azonban foleg azokban az iskolakban szoktak csak hasz-
nalni, ahol Iétezik torténelmi szaktanterem, ilyen pedig nem sok helyen van, mert kényel-
metlen a folytonos hurcolasuk az egyik terembdl a masikba.

A CD-ROM-ok megjelenése az iskolai szdmitastechnika egyre szélesebb korti elterje-
désével egyiitt pedig a legjabb szemléltetési lehetdségeket rejti magaban. A CD-ROM,
mint eszkodz lehetévé tehetné azt, hogy a diakok az o6ran a tanar ellendrzése és kérdései
mellett 6nalldan dolgozzanak fel akar egész anyagrészeket is. Ehhez azonban még kellé
szamban még nem allnak az iskolak rendelkezésére.
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