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lesztett kognitiv pszicholégia felé?, 1996.
2. szam), valamint a kovetkezd, megva-
lasztott elndk, Monique Boekaerts (Onsza-
bélyozd ranulds: Egy uf, kutatok, oktards-
politikusok, okratdk, tandrok és didkok al-
tal elfogadott fogalom, 1997. 2. szam} al-
tal irott tanulmény.

A Leamning and Instruction az EARLI
foly6irataként elsGsorban (4m nem Kizéro-
lagosan) eurdpai kutatok munkaira szamit.
Az attekintett k&t esztenddben megjelent
hét szamban publikalo szerzéknek csak
kétharmada eurdpai; a kontinenstinkén ki-
viili kutatok kozitt feltiing az ausztralok
erds jelenléte. Az eurdpai szerzok azonban
valamennyien nyugatiak, és a korabbi
évekre is érvényes a kelet-kozép-eurdpai
orszagok alulreprezentaltsaga.

Az a kdvetelmény, hogy a tanulmanyo-
kat angol nyelven kell benyujtani, minden

bizonnyal hozzajarul régionk kutatdinak
tavolmaradésahoz, de ezzel a nehézséggel
a nem angol anyanyelvii eurdpai és mas
foldrészeken dolgozok is kiizdenek. Ezért
az EARLI a Learning and Instruction szer-
kesztdinek részvételével egy olyan kisérle-
tet inditott el, amely segitségképpen egy
virtnalis kutatokozosség létrehozasat cé-
lozta meg. a Rupert Vegerif szervezte €s
koordinélta Academic Writing Online [Tu-
doményos célu irds a Vilaghalon] az elekt-
ronikus vilaghalézat kindlta lehetdségek
kiakndzasaval folyé hdromhénapos kurzus
volt 1996 dszén. Itt a résztvevok a szakér-
toktol gyakorlati utmutatdkat kaptak, és a
Learning and Instruction elvdrdsait kielé-
gitd sajat tanulmanyuk frasa mellett a tob-
bick munkiinak kommentildsaval egy-
mast is segitették.

Molndr Edit Katalin

Kroénika a hetedik
EARLI konferenciarol

Lieven Verschaffel (Katholieke Universiteit, Leuven)
osszeallitasa

1997, augusztus 26. s 30. kozétt zajlott le Athénban a kétévente meg-
rendezésre kertild hetedik ‘European Conference for Research on Learning
and Instruction’ A konferencia levezets eindke Stella Vosniadiou, aki még

akkor az European Association for Research on Learning and Instruction -
EARLI (A Tanulds és Tanitds Kutatdsdnak Ewrdpai Tarsasdga) elndke is voll,
dm a konferencia végén ebben a mindségében dtadia helyét Neville Bennett
nek, aki két éure kapott megbizatdst. Az EARLI hetedik konferencidjdnak,
amelynek kozponti témdja a ‘Designing learning environments in and ot
of schools’ (Az iskolai és iskoldn kivili tanuldsi kornyezet tervezése), mintegy
800 résztvevdie volt. A legtébb résztvevs szerveziként, levezetS elndkkent,
elbadckent és/vagy felszolaloként is aktivan kozremiikodott a mintegy
137 (meghivdsos) szimpoziumon, elbaddson és poszterbemutaton,
amely az 6tnapos konferencia folyamdn lezajlott.

Pedagogische Studién® (Pedagogial
Tanulmanyok) a hagyomanyoknak
megfelelden beszamol errél a fon-

tos nemzetkdzi konferenciarél. Mint mas-
kor, most is tobb hollandiai és belgiumi

& A Falealalralties (anae varte 4f o Ldsiemtar

résztvevdt felkértiink, hogy (esetleg egy
kollégaval egylitt) szamoljanak be a konfe-
renciarél, és irjak meg a véleményiiket a
legfontosabb irinyvonalakrél, és a konfe-
rencia hozzajaruldsarél ahhoz a kutatési
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terillethez, amelyben 6k magnk aktivak
€s/vagy amely legjobban érdekli &ket.

A feladatokat a konferencia témakérei-
nek megfeleléen osztottuk el, ugy ahogy
ezek az elsé €s a masodik felhivasban is
szerepeltek. Utdlag az egyik ilyen téma-
kort (,,Felnétt és tizemi/vallalati tanulds™)
elhagytuk, mivel egyetlen szimpGézium
sem szervezdditt, ahol ez a téma kdzponti
Jelentéség(i et volna.

Ennek a krénikanak a szerzéi altalaban
igyckeztek — kérésitnknek megfeleléen —
kifejezetten személyes beszdmoldt &s
kommentért irni, nem pedig csupdn osz-
szegzését vagy 6sszefoglaldsat annak, ami
a témajukon beliil tortént. Ez utobbi
egyébként megjelent az ,,Abstracts” (Ki-
vonatok) cimii konferenciai kétetben!

Tanulis és megértés

P. Robert-Jan Simons (Katolikus

Lgyetem, Nijmegen)

A ‘tanulds és megértés’ témakore tulaj-
donképpen feléleli majdnem az egész
EARLI-konferenciat, ugyanakkor viszont
gvakran nem is marad sok olyan, amit mas
beszdmolokban is meg ne emlitettek mar
volna. Emellett szamomra egyre nehezebb
egy adott iranyra koncentralni, az EARLI
t6bb résztertiletére is Kiterjed érdeklédé-
sem, a tanulds é€s megértés mellett az 1]
technologidk, a szocialis kélcsonhatasok
és a fogalmi véltozasok is érdekelnek.

A plendris eléadasok koziil szerintem
héarom tartozott a tanulas és megériés té-
makdrébe: Richard C. Anderson (Intellek-
tudlisan 8§sztonzd torténetek megvitatasa),
James Greeno (A megértés és tanulds fo-
galma a tevékenységben) és Gavriel Salo-
mon (Uj konstruktivista tanulasi kbmyeze-
tek). Mindhérom eléadds a konstruktivista
elmélet keretében targyalta a tanulast és a
szocialis kolcsonhatasokat. Salomon el§-
adiséval elsosorban figyelmeztemi akart:
nem arr6l van e szé, hogy a konstruktiviz-
mus kortlli tudomanyok haromszegében
(nevezetesen a filozofia, pszicholégia és a
technoldgia) a technologia tilsdgosan nagy
hangstlyt kap, és a pszichologia veégképp a
héttérbe szorul? Nem tulajdonitunk-e til

nagy jelentdséget a tanulds olyan dj célki-
tiizéseinek, mint amilyen példiul a team
munka, a vizualis és grafikus bemutatas és
a problémamegoldd-készségek? A tudas
fokozatosan folyamatta (ige) valik az eddi-
gl eredmény (fénév) helyett. Nem I6viink-
e ezzel til a célon? Nem kellenc-e ezek
mellett a csodalatos folyamat-célkitlizések
mellett a konstruktivista tanulasi kornye-
zetek eredmény-célkitiizéseit is szem el6tt
tartani? Hogy tudnénak fiiggetlenedni a di-
dkok az autentikus kontextust6!? Nem fek-
tetlink-e 1l nagy hangsulyt arra, hogy a
hajo hogyan szeli a vizet, ahelyett, hogy
azt is néznénk, hogy merre tart? Mit is ta-
nulnak tartalom-specifikusan a diskok?
Nem lép-¢ fel til sokszor a ‘pillangd-ef-
fektus’: a diakok, akik a halozati modell
alapjan kellene, hogy tanuljanak és gon-
dolkozzanak, agyukban az egyik érdekes
Intemet helyrél a mésikra ugrélnak.

Mind Greeno, mind Anderson azt tir-
gyaltdk eldadasukban, hogy lehet a tanu-
last olyan mindennapos tevékenységekbe
agyazni, amelyekben a megbeszélés koz-
ponti helyet foglal el.

Greeno sajat elméletére fektette a hang-
silyt, mig Anderson kutatdsi eredménye-
ket kozolt, altalanos iskolas koru gyerme-
kekkel végzett kisérletek alapjan. Az ered-
mény kritériumai voltak a leginkabb figye-
lemremé [tGak.

Azok a didkok, akik (a tanaraikkal
egylitt) elsajatitottak azt, hogy a szokdasos
»lelelet” mint kommunikaciés forma he-
lyett egyiitt dolgozva gondolkozzanak (‘col-
laborative reasoning’) l4thatoan — nagy sza-
mu kritériumot figyelembe véve — maskép-
pen viselkedtek egymassal a tanteremben.
Ezekben a kisérleti osztalyokban nagyobb
volt a gyerekek egymds kozotti beszélgeté-
seinek €s kevesebb a tandri kozlésnek az
aranya, mint a tébbi osztalyban. Mindemel-
lett, ami a legfontosabb, a ‘discourse’ (be-
szélgetés) minbsége is massa valt: t5bb volt
a vita, tobb a tanuléi kérdés, kevesebb a ta-
nar altal feltett kérdés, tobb a kézbeszolas,
€s gyakoribb volit a visszatérés a didkok ko-
rabbi megjegyzéseire (‘back channeling?).

Mind a szimpoziumok, mind pedig az
eldaddi szekceiok tapaszialatai alapjan el-
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mondhat6, hogy az EARLI-ben létez6
szakterilletek tradicionalis kiilénvalaszia-
sa (Id. fentebbi megjegyzéseimet) proble-
matikussa kezd vélni. Manapsag minden,
eddig egymastdl elkiiloniils érdeklodé-
sif(szak-) teriilet a technoldgiara iranyftja
a figyelmet. Az egyéni és tarsas tanulas
kiilonbdzd kombinacidi, az egyéni kiilonb-
ségek is egyre gyakrabban kerillnek széba
minden teritleten. A tesztelés és érickelés
4j formai valtak fontossa, pedig az altala-
nosabbak helyett egyre gyakrabban latunk
szakteriilet-specifikus szekciokat.

A Schnotz és Moore éltal Vizudlis tanulds
i technolSgidkkal témakorben szervezeit
szimp6zium azt mutatta, hogy itt is fontos a
tanulék egymas kozotti és a tanulok és a
tananyag (ebben az esetben: animaciok)
kézotti interakcié mindsége. A szEép anima-
ciok, ugy tiinik, csékkentik a szellemi ter-
helést, mind egyéni, mind pedig a csoportos
tanulasi kérnyezetben, viszont rosszul hat-
nak magara a tanulasra, Specifikus oktatasi
segédeszkozokre van szitkség, vonta le a
kisvetkeztetést Schnotz és a tobbi eldads,
akik a tanuloknak prébdlnak abban segite-
ni, hogy mélyrehatébban és egyiitt tanulja-
nak animaciok és képek segitségével.

Stahl és Bromme eléadasa szintén ér-
dekes volt, 8k a tanulokkal egy bizonyos
informécid-struktirdban létezd szemanti-
kus kapcsolatokbol 4116 térbeli “hyper-
text’-cket készittetnek.

A metakognicié témakorében ezuttal
kevés érdekesség hangzott el. Az egyetlen
szimpdzium Beishuizen €s Veenman szer-
vezésében volt, amin magam is szivesen
részt vettem volna, de a sok érdeklddd mi-
att mar nem fértem be a terembe.

T6bb tilésen lehetett viszont a transzfer-
rél hallani. Azt kell mondjam, hogy sze-
rencsére, mivel, amint a Konstruktivista
tanulasi kornyezetek ¢imili szimpoziumon
magam is ramutattam, a transzfer (avagy
dekontextualizacié) egy olyan alapproblé-
ma, amelyre a konstruktivizmusnak majd
megoldast kell taldlnia (1d. Salomon).

A Tanulas és transzfer cim{l szimpoziu-
mon a hangstly a kidolgozott példakon, a
stratégia-tanitason és az onkifejezésen
volt. amikor a tanulds, illetve probléma-

megoldds kozben a tanulé sajdt magdnak
megmagyardz valamit.

De az autentikus, komplex tanulasi kor-
nyezetek egymagukban még nem vezemek
a tanulds mélyebb modozatathoz. Ez deriilt
ki a Heinz Mandi és masok altal is végzett
kutatdsokbal. A hdrom tipust intézkedés
viszont, tigy tlinik, hogy segit és pozitiv
hatassal van a transzfer-eredményekre.

A Kognicids tanuldsi kornyezetek hely-
zete az iskoldn belil és kivil témakdrben
rendezett tandcskozas az iskolal és az is-
kolan kivilli tanulas kozotti kapcsolatot
volt hivatva korliljarni.

A Stratégidk tréningje €s transzfere ci-
mii szimpéziumon az a hipotézis kapott
kozponti szerepet (€s megerdsitést), hogy
mésok tanulasi folyamatainak a megfigye-
lése nagyobb figyelemhez és nagyobb tu-
datossaghoz vezet a sajit tanulési folya-
matokban és stratégidkban, € kettd egyiit-
tese pedig nagyobb transzferhatdst is ered-
ményez. Sajnos kevés sz esett a konfe-
rencian az egyéni kiilsnbségekrdl.

Végezetiil, részt vettem még egy panel-
beszélgetésen, Erik de Corte elndkletével,
amely A hatékony tanulasi kornyezetek
tervezésének alapjai és elvei: a jovo jobbi-
tasa cimet viselte. Bar mindegy egyes pa-
neltag hozzaszolasa €rdekes volt, és min-
den jel szerint nagyfoki egyetértés mutat-
kozott az alapelvekben, a tervezett vitabél
csak kevés valosult meg.

Ennek egyrészt az volt az oka, hogy az
elbadasok wl sok idét vettek igénybe,
masrészt pedig, hogy a vitdra maradé idot
teljességében uralta egy (az egyetlen?)
igencsak praktikus szemléltetd résztvevo,
akit lathatolag igencsak felzaklatott a pa-
nel-cléadasokbdl hianyzé valosdgérzék.
Emellett pedig a panel eléadéi tilsagosan
is egyetértettek egymassal ahhoz, hogy €r-
demi vita bontakozhasson ki.

Igen figyelemremélié volt Resnick hoz-
7Asz6lasa, aki, amellett hogy értékes Atte-
kintést adott (leegyszertisitett) gyakorlati
elvekrd!, nagy benyomast gyakorolt azzal a
résztvevikre, hogy a tandrok és az iskolak
igényeinck is figyelmet szentelt: az iskolai
szervezeti viltozasok, a tanarok tanuldsa, a
tanulokozosség létrehozasa is mind-mind
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tanulasi formak. Hogy ezekre is hatassal le-
hessiink, olyan, biztos alapokon nyugvé el-
veket kell megfogalmaznunk, amelyekben
mindannyian egyetértiink. Ezeket pedig
olyan nyelvi forméba kell nteniink, ‘hogy
4z egész kbzOsség szamara érthetdek legye-
nek. (Fontos, hogy alacsonyabb, még elér-
heté magassagban is 1ogjanak gyiimdlesok,
amelyeket az emberek leszedhetnek, és ez-
altal gyorsan sikerétményhez juthassanak.)

Fejlédés

JHM Hamers & E. de Konin

(Universiteit, Utrecht) T

A kindlat a személyiségfeilddés teriile-
tén igencsak alulreprezentait volt. Pedi gez
a konferencia tanulasré]l és oktatasrol
szolt, {6 témaja pedig Az iskolaj beliili s
iskolan kiviili tanulasi kornvezet tervezése
volt. Ez mintha azt jélentené, hogy a fejlo-
dest-€és a tanulast (viszonylagosan) elkiild-
niilve kel{ latnunk: Holott ez nem igy van.
A fejlddés (fejlédéspszichologia) és a ta-
nulds (tanuldspszicholégia) a  bemutatort
kutatdsokban ‘is annyira. egybefolytak,
hogy néha nehéz volt megmondani, melyik
terlilethez jarul hozza jobban egyik vagy
masik.- Szerintink - feltétlenil -szitkséges
mindkét ‘teriiletre tovébbra is- figyelmet
forditani. A tanulasi kisérletek eredménye-
it -nemigen lehet értelmezni, ha a kutaté
nem tudja, hogy mit varhat valakitgl egy
adott életkorban. Mas szavakkal:-az adott
fejlédési szintek korlatot jelentenek = ta-
nulési lehetéségek szempontjabél. (Ennek
egy valtozata Vigotszkij kiilonbségtétele a
tényleges fejletiségi szint €s a lehetséges
fejlesztés ‘zondja kozott), Ez azt Jjelenti,
hogy ezeknek a korl4toknak a pontos meg-
hatirozésa a tréning-kisérletek . (explicit)
targya kellene hogy Tegyen..Erre Csapé
Bend is ramutatott kivalo, ‘Improving cog-
nitive abilities in schools: constraints and
promises’ (A kognitiv készségek javitasa
az iskoldkban: nehézségek és igéretek) ci-
mii plendris eldadasaban. - P
- Altaldban véve a legtobb kutatas, amirs]
ezen a konferencian hatlottunk a (komp-
lex) tanulasi folyamatok (koghicié és moti-
vacio) elemzése és befolydsoldsa témakir-

¢ben folyik, specifikusan pedig mindezek
kivetkezményeirsl az oktatdsra vonatkoz-
tatva (didaktika). A komplex tanulas olyan
(egyszer(l) tanuldsi folyamatok egymasuta-
nisagat jelentik amelyek killonbozd, egy-
mastol elkiiloniild folyamatokbdl Allnak.
Ezekhez a folyamatokhoz tartozik péld4ul
az automatizmusok kialakuldsa, Vannak
mas komplex tanulasi folyamatok is, neve-
zetesen azok, amelyek a nyelv fejlédésénél
lépnek fel, vagy ilyen példaul a kognitiv
fejldés, illetve a motivécid fejlédése. Eze-
ket hagyomanyosan a nyelvpszichologia-
ban, a fejlddéslélektanban illetve a szemé-
lyiségpszichologidban targyaljak. A jelen-
legl tanulés- és oktataspszichologia, illetve
neveléspszicholgia feladatanak tekinti,
hogy ezeket a komplex tanul4si folyamato-
kat az oktatds szamara hasznossa tegye,
példaut az irds, az olvasas, a szamolds és a
konkrét tantargyak tanitasaban felhasznal-
Ja: Ezéltal az oktatas fontos alkalmazasi te-
riletéve valt ennek a pszicholégiai 4gnak.
* Akonferencia néhdny témakorében a fej-
lodéslelektan és a tanuldspszichologia feltii-
néen érintették egymast, mint péidaul a gon-
dolkodas tanulasa, vagy a gondolkodds sti-
mulalasa (kognitiv fejlodés) esctében:. Egy-
fel6l-a. gondolkodas tanulisainherens az
emberi személyiségfejlédésben. ‘Normalis
koriilmények kozitt a gondotkodas tanulasa
autondm folyamat, amely magitol (sziikség-
szetlien) kialakul.-Ez a fejladés természete-
sen befolyasolja a személyiségnek a fejlédé-
sét'is. Masrészrdl viszont a tanulaspszicho-
logusnak nem kell ezt a spontén fejlddést 6l-
be tett kézzel vamia, »kozbeléphet”, vagyis
megprobélhatja-a fejlédést befolyasolni, fel-
gyorsitani, eldsegiteni, -itletve kompenzAlni.

- Két meghivéasos. szimpéziumot' kifeje-
zetten a gondolkodas tanuldsa és stimula-
lisa témanak szenteltek, az egyiket. Altala-
nos gondolkoddsi készségek tanitasa,
(Adey) a masikat pedig Gondolkodés a tan-
tervrdl- (Hamers,  Matsagouras) cimmel.
Mindkettoben ennek a kutatdsi teriiletnek
a kiilonbsz¢ aspektusai voltak elétérben.
- ‘Mas szekcidkon is elhangzottak olyan
eltadasok, amelyekrbl- elmondhaté, hogy
ehhez a téméhoz tartoznak (pl. Efklides,
Demetriou). A kognitiv fejiédést.a kiilon-
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bbzé elpadasok tobb elméleti megkozeli-
téshol targyaltak: psychometria, (neo-)Pia-
getianus, Vigotszkijanus, az informacio-
feldolgozas illetve a tanulaspszichologia
perspektivajabol. Az viszont egyik megkd-
zelitésrél sem mondhat6 el, hogy domi-
nans lenne e kutatasi teriileten.

A psychometrikus hagyomény, amely
Galton és Binet munkassagan alapul, a leg-
régibb. Mai formajaban az intelligencia- €s
készségstruktirak hierarchikus felépitése-
b6l indul ki (Gustafsson, Snow). A hierar-
chia tetején az 4ltaldnos G-faktor talalhatd.
A gondolkodas ilyen jellegii felépitésének
és a tréning-, vagyis a készségspecifikus fel-
adatok hatdsanak a kutatasa tartoznak ehhez
a megkozelitéshez. (Efklides és Demetriou.)

A neo-Piagetidgnus és Vigotszkijanus ha-
gyoményokat Adey ¢s Shayer képviselte.
Programjuk, a CASE t&bbféle hatdsrdl is
taniiskodik: az altaluk haszndlt termino-
fogiaban példdul: kognitiv konfliktus
(Piaget), metamegértés (informaciéelme-
let) vagy a lehetséges fejlesztés zénaja
(Vigotszkij). Klauer és de Koning el6ada-
sanak a gytkerei az informacidelmélet-
pszicholdgidban vannak, kiilénosen a fo-

lyamatok tanuldsaban.
| Az emlitett szimp6ziumok cimei is leg-
alabb két iskola létezésére utalnak. Az
cgyikben azok a kutatok képviseltetick
magukat, akik azt valljak, hogy a gondol-
kodasi miiveleteket explicit médon, a nor-
mal tantervtd} filggetleniil lehet és kell ta-
nitani (készség-kozponti, illetve across-
the-curriculum megkozelités). Ennek a
felfogasnak a hivei abbél indulnak ki,
hogy meghatarozott, tobbé-kevésbé uni-
verzalis gondolkodasi készségek léteznek,
amelyeket az egyes iskolai tantargyakra al-
talanositani lehet. Egyik feltétele, hogy en-
nek pozitiv hatdsa legyen az iskolai ered-
ményekre az, hogy a tréning ideje alatt
osszekottetés legyen a két teritlet kozott,
vagyis az altalanos gondolkodasi készsé-
gek és a specifikus, tartalom-kozpontu fel-
adatok, (olvasas, iras, szamolas) kozott
(Karl-Joseph Klauer, de Koning, Adey).

A masik iskoldhoz azok a kutatok tar-
toznak, akik szerint a gondolkodasi mlve-
leteket leginkabb az iskolai tantargyakba

dgyazva lehet megtanitani (‘infusion’,
avagy ‘within-the-cutriculum’ megkdézeli-
tés). Ebben a megkdzelitésben a gondolko-
dasi stratégiakat az iskolai tantargyakra al-
kalmazva tanitjak, abbdl kiindulva, hogy
ezek a gyerekek altalanos gondolkodasi
készségeit is fejlesztik. Ez a megkdzelités
viszont messzemend valtoztatdsokat kivan
a tananyag tartalmaban és kozvetitésének
médjaban egyarant. Tobb példat is fathat-
tunk erre a megkozelitésre, példaul a sza-
molas tanitasaval kapcsolatban (pl. Ver-
schaffel), a fogalmazasra vonatkozdan (pl.
Podsdam, Bimmel & Rijlaarsdam) és a
szovegértés kapesan (pl. de Koning).
Kérdés, hogy ez a megkiilonboztetés va-
i6ban érvényes-e. Mindkeét esetben nagy-
jabél ugyanazokkal a fogalmakkal talalko-
zunk: pl. strukturalds, szelektalas, ismét-
1és, konkretizalés, illetve tervezés, ellendr-
z¢és, tesztelés, értékelés, visszajelzés. Ez
viszont azt jelentené, hogy (valdjdban)
¢sak tartalmukban kiilénbdznek egymastol
czek a megkozelitések, vagyis abban, hogy
tantervi vagy tanterven kiviili tevekénysé-
geket alkalmaznak-e. Az utébbi egyik eld-
nye (példaul geometriai figurak tervezese
a mindennapi életben) hogy a tanarck a
gyerekek szamara explicitebb mddon tehe-
tik érthetdvé, hogy a gondolkodasi szaba-
lyok fontos segitdi a tuddsszerzésnek.
Osszefoglalasul elmondhaté, hogy mig
korabban a gondolkodas tanulasat az isko-
ldban megtanulhaté készségek magatol er-
tetédé melléktermékének tartottdk, ma mar
egyértelmiicn az a vélemény az uralkodd,
hogy a tanterv részévé kell valnia. (Egyels-
re még a tanterven kivili, illetve tantervbe
dgyazott megkozelitések elkiilonitésével).

Hidépités a motivacid, az emacié és
a Kognicio kozatt

P. Op 't Eynde—A. Minnaert (Katolikus

Egyetem, Leuven)

Egyre nagyobb érdeklédésnek orvend
azoknak a motivacios és érzelmi folyama-
toknak a kutatasa, amelyek a tanulds és a
problémamegoldas alapjat képezik, amint
ez a hetedik EARLI konferencia alapjan is
megallapithato.
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Erd] tantiskodott a témahoz kapesolods
nagyszamu ¢l6adas €s szimpdzium, valamint
a hatalmas érdeklodés is, amelyet a résztve-
vék mutattak ezek irdnt az Glésck irant.

Szimos tanulmdnyban szenteltek figyel-
met a kiilénb6z$ motivacids ,,construct”’-ok
konkrét tartalmanak és egymas kozotti vi-
szonyainak. Fontosnak tartom megjegyezni,
hogy az olyan fogalmaknak az egymas mel-
lett val6 hasmalata, mint példaul ‘general
self-concept’, “specific self-concept’, ’self-
esteem’, ‘self-efficacy’, “self-perception of
competence’ stb., sok szempontbd! indokolt
lehet, de mindenképpen sziikség van arra,
hogy egymastol elkii-

itt mindenképpen kiemelni: a Monigue
Boekaerts és Pintrich nevével fémjelzett 4
motivdcio és kognicid integrdidsa: A moti-
vacio, az érdeklddés és a kontextus szerepel
a tanuldsbhan és onszabdlyzdsban cimet vi-
seldt, és a Hascher és Nenninger idltal ve-
zelett Az onszabdlyzott tanulds kognithy,
emociondlis és motivaciondlis meghatdro-
zéinak kolesonhatdsdrdl cimii beszélgetést,

A self” osszetettségének elismerése a
‘self-regulated learning’ (6nszabdlyzott ta-
nulas) fogalman beliil, illetve ennek moti-
vacids, érzelmi és kognitiv dimenziéi hatal-
mas feladat elé illitjak a kutatot. Ha az em-
ber tovabbra is litni

loniiljenck, és egy-
méshoz vald viszo-
nyuk egyértelmii le-
gyen. Hogy mennyire
komplex némelyik fo-
galom, az abbdl is l4t-
szott, hogy gyakran
taldlkozhattunk 1at-
szblag egymasnak el-
lentmondé eredmé-
nyekkel, Igy péidaul
megtudtuk azt, hogy
(Kitsantas & Zimmer-
mary) a ‘self-efficacy’-
nak nagy prediktiv ér-
téke van a tanulék

Osszefoglaldsul elmondhatd,
hogy mig kordbban
a gondolkodds tanuldsdt
az iskoldban megtanuthato
készségek magdtol értetddo
melléktermekének tartottdk,
ma mdr egyértelmiien az
a vélemény az uralkods, hogy
a tanterv vészévé kell vdlnia.
(Egyelbre még a tanterven
kiviili, illetve tantervbe
dgyazott megkdzelitések
elkiilonitésével).

szeretné a fAto] az er-
dot, feltétleniil koria-
toznia kell magét bi-
zonyos jol meghata-
rozott motivacios, ér-
zelmi vagy kognitiv
valtozok tanulma-
nyozasara, ¢s minden
egycbtdl idSlegesen
eltekintenie. Rend-
szeresen visszatérd
téma példaul a tanu-
1ok elképzeléseinek
a szerepe, valamint
motivacios orientaci-
ojuk és az aitaluk al-

eredményeire nézve,
mig més alkalommal azt hallottuk (Skaal-
vik), hogy ez nem igy van. Vagyis j6, ha min-
dig tudatiban vagyunk annak, hogy, leg-
alébbis a motivacios és érzelmi folyamatok
tanuiméanyozasanal, az a specifikus kontex-
tus, amiben valamit kutatunk, csakigy mint
(magatol értetdéen) az a méd, ahogy a vai-
tozokat definidljuk és operacionalizaljuk,
nagymértékben befolyasoljdk a kutatasi
eredményeket. J6 lett volna, ha ezen a konfe-
rencidn is valamivel t6bb figyelmet szentel-
hettiink volna ennek az aspektusnak, bar
azért, hogy ez nem igy tortént, jorészt csak a
vitira rendelkezésre 4116 id8 volt a felelds.
Feltiing az is, hogy az interakcios folya-
matok integralt vizsgalatara iranyulé kuta-
tasok egyre domindnsabb helyet foglalnak
¢l a motivdcids, érzelmi és kognitiv ténye-
z0k vizsgalatdban. Két szimpoziumot kell

kalmazott kognitiv és

l metakognitiv stratégidk kozotti kapcsola-

tok a problémamegoldasi folyamatban.

Néhanyan (pl. Rheinberg, Efkiides) to-
vabb mennek és megprobalnak képet al-
kotni a tanulasi és problémamegoldasi fo-
lyamatok belsd dinamikajardl. Az alkalma-
zott kognitiv és metakognitiv stratégiak
megfigyelése mellett a motivacios és érzel-
mi valtozok evolucidjéra is odafigyelnek.

Eziltal a tanulds egyre inkabb mint jo!
behatdrolhaté tapasztalat all inkabb az els-
térben, amit mas eléaddsokban is megfi-
gyelhettlink (pl. Martin.

Metodolbgiai szempontbd! azonban a mo-
tivacids, érzelmi s kognitiv véltozok ilyes-
féle integralt vizsgalata a problémamegolda-
si folyamatokban egyéltalin nem evidens.

Az erésen fenomenografikusan inspiralt
kutatasok mellett van néhany érdekes kisér-
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let is arra, hogy kreativ kutatasi tervezéssel
és példaul kérdéivek, interjik integralt al-
kalmazasaval tudomanyosan felelds modon
végezzenek ilyen ,on-line” kutatdsokat.

Ugy tiinik, hogy hossza utat kell még
megtenniink addig, amig tényleg megfele-
16 és valid madszerekkel rendelkeziink a
tanulési és problémamegoldasi folyamatok
belsé dinamikajanak behaté tanulmanyo-
zisahoz. Tovébbmenve, valtozatlanul na-
gyon nagy sziikség lenne olyan longitudi-
nalis kutatasra, mely elméletileg j6l meg-
t alapozott, és gy modellalja a Kognitiv,
motivéacios és érzelmi fejlodés- és valto-
zas-mintakat, hogy kozben nem veszti
szem el6él a szocialis kontextust sem.

A didaktikus igény olyan effektiv mod-
szerek irant, amelyek pozitiv értelemben
befolyasoljak a motivacios és érzelmi fo-
lyamatokat, nemigen kertilt teritékre ezen
a konferencian. A Baumert-féle szimpdzi-
um, A nevelési kontextusok hatdsa az isko-
ldval kapcsolatos motivdcié csékkenésére
az ifjikorban azonban vilagosan arra a k-
vetkeztetésre jutott, hogy szilkség van to-
vabbi ilyen irdnyil kutatdsokra.

Azoknak az oktatasi helyzeteknek az is-
mertetbjegyei, amelyek a kognitiv eredmé-
nyekre pozitiv hatassal vannak, gy tiinik
nem feltétleniil vannak ugyanilyen hatds-
sal a dinamikus-affektiv tényezdékre is. A
motivacios, érzelmi és kognitiv folyama-
tok kozott feltételezett szoros interakciok
fényében, a tanulasi folyamat lefolyasat ¢s
mindségét is szem elbtt tartva, ez bizony
nem problémamentes megéllapitds. Felet-
tébb kivanatos, hogy tovabbi kutatdsok
folyjanak az oktatasi modszerek hatdsaval
kapesolatban e folyamatok mindegyikére
vonatkozodan, de az egymds kozotti viszo-
nyaikkal kapcsolatban is.

Ebben az értelemben egyfeldl csalo-
dast okoz, hogy a sok kutatasban, ami az
egyiittm(ikddd tanulds hatdsaival foglal-
kozik, leginkabb a kognitiv hatasokat
tartjak szem el6tt. Ha ezeknek és egyéb
oktatasi madszereknek a pedagdgiai érté-
két fel szeretnénk becsillni, akkor kivéna-
tosabb lenne, ha kicsit szélesebb latokor-
rel kozelitenénk, mint csak kognitiv meg-
kozelitésbol.

Tanulas és technolégia a tanitas
tervezése nélkiil

J. Elen (Katolikus Egyetem, Leuven)

A hetedik EARLI konferencia kézponti
témaja, ami a programfiizet bevezet6jében,
mint Az iskolan beliili és kiviili tanulasi
komyezet tervezése szerepelt, nagyszami
olyan eldaddst és szimpodziumot eredme-
nyezett, amelyben behatéan foglalkoztak a
tanulasi kdmyezetek ismertetdjegyeivel €s
hatasaival. A k&zponti téméara koncentralas
ezen a konferencian azonban alig eredme-
nyezett megfeleld figyelmet tudomanyos
elméleti alapokra épitett tanulasi kdmye-
zetek szisztematikus megtervezésének, és
az ezzel kapesolatos problémaknak.

Ehelyett egyfeldl sokan részletesen fog-
lalkoztak azoknak az elméleti referencia-
kereteknek a kifejlesztésével és validacio-
javal, amelyek alapul szolgalhatnak a ké-
s6bbi tervezési tevékenységhez, bar anél-
kill, hogy kifejtették volna az ezzel kap-
csolatos elgondolasok és a tervezés kozot-
ti kapcsolat problematikajat.

Csak néhany esetben, példaul Merrién-
boer Visszarér$ oktatdsi hatdsok a kognitiv
készségek szamitogépes tréningjében cimi
eldadasaban volt szé elméletileg is alata-
masztott tervezéssel kapcsolatos kutatas-
rol. A SIG-Instructional Design ‘Instruc-
tional design and the efficiency of lear-
ning’ cimet viseld szimpdziumanak a hoz-
zaszolasai jo! illusztraltak a tervezes korii-
li bizonytalansagot, amikor a konstruktivi-
kusabb tanulasi kérnyezetekrél van szo.

Szem el6tt tartani a tanuldk szempontja-
it {(Elen és Lowyck) a tervezés soran, azt,
hogy a feladatelemzés szisziematizalasa
(Schott) valamint mind a technikai trénin-
gek (Van Belo ¢s Van Den Bosch), mind
pedig az attitlid-valtozast célzd tanulasi
kornyezetek értékelése valtozatlanul nem
problémamentes.

Tsbb el6adas is foglalkozott egy bizo-
nyos tanulasi kornyezet ismertetdjegyei-
nek vagy hatasainak leirasaval. Ezek a ta-
nulasi kdrmyezetek inkabb | Epits és pro-
bald ki’-stratégidk eredményei, mintsem
szisztematikus tervezési folyamatokéi,
ahogy ez az Oktatdstervezés a szamitoge-
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pes tréninghez cimii szimpéziumon is ki-
tlint. Ezt azonban inkabb elénynek, mint
hétranynak tekintették a résztvevék.

Atechnoldgia hasznalata a tanuldsi kor-
nyezetben altaldban gyakori téma. Az
EARLI konferencidk térténetében elészor
killén termet kaptak a technologiaval kap-
csolatos eldaddsok és szimpoziumok.
Ezekben az eldaddsokban és kerekasztal-
beszélgetésekben felszdlalok tilléptek a
technoldgia értéktobbletének kérdésén: a
kozponti kérdések a lehetéségek és a tech-
nologia tényleges hasznilatira, a tanulasi
kornyezetek kiépitésére irdnyultak.

A technoldgiai fejlédés oda vezetett,
hogy elsésorban az informacio- és kom-
munikicids technolégia altal biztositott i)
lehetéségekre iranyult a figyelem. Ha be-
lelapozunk a programfiizetbe, vildgosan
latszik, hogy a kutaték figyelme az egyéni
szamitogépes oktatasrol a halozatositott
oktatds teriiletére fordult, ahol az Internet
¢s a World Wide Web lehetéségeit, ¢és az
ezzel jaré ujfajta kommunikécidban rejld
lehetdséget aknizzak ki. Ezekben az elé-
adasokban harom gyakran visszatérs kuta-
tasi kérdés latszik elkilsniilni.

A kutatasi teriiletek elsé kategériaja a
kommunikécios lehetdsségekkel foglalko-
zik, ezen beliil konkrétabban olyan progra-
mokkal, mint példaul a CSILE. Vagyis itt
az a kérdés, hogy hogyan tudjak a kiilén-
bdzb computerprogramok segiteni a tanu-
lokat a tudasszerzésben és az egymassal
vald egyiittmiikédésben.

Annak szikségessége, hogy a sajat el-
képzeléseket és elméleti elképzeléseket
explicitt¢ és ezdital megtargyalhatova te-
gytk, miképpen annak is, hogy olyan fel-
adatokat készitsiink, amelyek vilagosak és
€letszerfick, €s a mdasfejlesziésre iranyul-
nak, kdzponti témdja volt a ‘Shared virtual
learning environments’ csakiigy, mint a
‘Computer-supported collaborative lear-
ning advancements and challenges’ cimii
szimpéziumoknak. A kollaborativ tanulas-
sal kapesolatos kutatdsok ezaltal minden
bizonnyal 1ij impulzust kapnak. A ‘Com-
puter Mediated Communication® (CMC)
segitségével példaul az egyes interakciok
kvethetdek, és clemezhetdek.

A kutatasokban megvalaszolni kivant
kérdések masik kategéridja az interfészek
¢s azok a metaforak, amelyeken ezek ala-
pulhatnak. Ide tartoznak példaul olyan ku-
tatasok, melyek a szovegalapd és a grafi-
kus alapit interfészek hatasaival foglalkoz-
nak. A ‘Tools and interactions in distribu-
ted cognitive systems’ cimil szimpézium
soran Kozma egy olyan komplex tanulasi
kémyezetet mutatott be, amely egy cgye-
tem-metaforara épiil. A program kiilsnbs-
z6 ¢épliletekbe enged bejutni (kényvtar,
menza, eloadéterem, nagyterem), az épii-
leteken beliil pedig killonbozbképpen,
ezek funkcidjdnak megfeleléen lchet kii-
16nboz6 eszkozoket hasznalni.

Dillenbourg ugyanezen a beszélgetésen
a tanulok beleélési képességérol és dtélése-
r6l szamolt be, egy térbeli metafora alkal-
mazisaval kapcsolatban, amit az egyiitt-
mikSdés eldsegitésére a ‘MOO’ (‘Mul-
tiple user dungeon, Object Oriented’)-val
tapasztaltak. Ebben egy tisztan szdvegala-
pu interfész van. Bereiter a ‘Computer-
supported collaborative learning” szimpé-
ziumon azt a kérdést vetette fel, hogy va-
Jon hol van a hatara a tér jellegii metaforak
€s a szigorian grafikusan orientalt interfé-
szek hasznilatanak, és vajon milyen mér-
tekben gatoljdk esetleg az ilyen jellegi me-
taforak a tovabbi kognitiv fejlodést.

A kutatasi kérdések harmadik kategoria-
Ja, a ‘scalability’-kérdés, amelyet O'Shea
fejlesztett ki, egy teljesen mas jellegii prob-
iéma, Itt annak a lehet6ségérdl van szo,
hogy meg lehet-¢ széles skalan valositani a
konstruktivista, technolégiai hétterii tanu-
lasi kérnyezetet. Széles kérben akar dest-
ruktivnak is tiinhet a megvalésitas. A tudo-
manyos kutatdk szivesen valaszoljak meg
egy osztalynyi tanuld kérdéseit, de nem hi-
szét vagy még tobbét. Az Intemnet sikere
egyre nagyobb varakozédsi idohoz is vezet.
MastelSl viszont lehet-e a tanulokat vagy
kiilonb6zé tudomanyteriiletek diakjait
eléggé motivalni ahhoz, hogy a konstrukti-
vista tanuldsi kérnyezetekhez szitkséges
szellemi eréfeszitést produkaljak? Maskép-
pen fogalmazva, miként lehet azt elémi,
hogy minél nagyobb szamu tanulonak val-
Janak elényére a tudomanyos eredmények,
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és elkeriilni azt, hogy az erdteljes tanulasi
komyezet fogalma elitista jelleget kapjon?

Egy résztvevonek az a megjegyzése,
hogy a CSILE-r6l valo beszélés a LOGO-
16l valo beszélést valtotta fel, két fontos
mozzanatra mutat rd. Elészor is figyelem-
re mélté, hogy az, hogy a technoiogia
hasznalatardl beszéliink most mér egyben
azt is jelenti, hogy a kollaborativ tanulés-
16l beszélink. Emellett rémutat a meg-
jegyzés arra is, hogy mennyire iranyzatér-
zékenyek a kutatok (szponzorai). Kevésbe
volt udvarias az a megjegyzés, hogy ha
egyszerlien behelyettesitjik a CSILE-t
LOGO-ra, t&bb el6adas is ismerdsnek han-
gozhatna sokak szdmdra, akik mdr tiz éve
is részt vettek ilyen konferencidkon.

Ezen a teriileten nem sok rendszeres €8
tudomanyos alapokrél indulé munka fo-
lyik. Egy-egy uj technolégiai lehetbség
megjelenése jra és 0jra odavezet, hogy
feltalaljuk a melegvizet.

Tanitas és tanarképzés

J. Vermunt (Rijksuniversiteit, Leiden)

A tanitis és tanarképzés témakorben az
athéni EARLI konferencian 34 eléadast tar-
tottak, 3 szimpozium és négy eldadoi szek-
ci6 keretében, és 24 posztert mutaitak be.
Ezek szerzoi 21 killonbozé orszaghol érkez-
tek, Norvégiatol Malajzidig, Kanadatél Uk-
rajnaig. A legtobb el6adas és poszter 1zragl-
b6l érkezett (11), ezt kovette Hollandia (9)
Nagy-Britannia (8), és Gorogorszag (6). Az
én meglatdsom szerint &t téma érdemel k-
londs figyelmet: a tanulési folyamatok a ta-
narképzésben, az elmélet €s gyakorlat kér-
dése, a modern kommunikacids eszkdzok
alkalmazasa a tanarképzésben, a tanarok el-
képzelései sajat tanuldsukrol és a didkjaike-
rol, illetve a tanarok szakmai fejlodése (ne-
vezetesen az a kérdés, hogy hogyan lehet a
tanarokat mas oktatasi gyakorlatra rabirni).

Ugyantigy, mint més pedagogiai kutatasi
teriileteken, a tanitds és tanarképzés teriile-
tén beliil is egyre inkabb a tanulasi folya-
matok keriilnek az érdeklodés eldterébe.
Tobb kutaté bemutatott a tanarképzésben
folyé tanulasi folyamatokban észlelhetd
kvantitativ killonbségekkel kapcsolatos Ki-

sérleti eredményeket, és olyan képzési in-
tézkedéseket, amelyek célja e tanulasi fo-
lyamatok mingségének az optimalizalasa.

Vermunt és Verloop példaul mindségi
kiilonbségeket taldltak tanarképzés diakok
tanuldsi médszereiben. Més jellegh f6is-
kolai képzésben részt vevd didkokkal dsz-
szehasonlitva a tanarképzos didkok tanula-
sa ink&bb az alkalmazasra irdnyul. A kuta-
tok azt ajanljak, hogy a tanarképzésben is
tobb figyelmet szenteljenek a tartalomra
irAnyuld tanulés elésegitésének. Somers €s
tarsai longitudinalis valtozasokat kisértek
figyelemmel a tanarképzésben résztvevo
didkoknal és kezd6 tanarokndl. A tanarok
viselkedése egyre dominansabb lettek a ta-
nulokkal szemben, mig a kooperacioban
nem tortént valtozds. Ami a tanarképzds
diakok tanulasi folyamatainak optimaliza-
{asat illeti, az izraeli Kremer-Hayon kuta-
tasai szerint az 6n4lld tanuldsban a portfo-
liék jo segédeszkozdknek bizonyuthatnak
a készségek kifejlesztésében. Theophilides
folyamatra iranyulé elveket épitett be a ta-
narképzésbe a Ciprusi Egyetemen, és po-
zitiv hatdsokat észlelt tobbek kozott a
‘decp understanding’, a metakognicio €s
az ,,appraisal” teritletén.

Tobb eloadasban is kdzponti szerepet ka-
pott az elmélet és gyakorlat kozotti kapcso-
lat és arany a tanarképzésben. Korthagen vi-
lagos magyarazatot adott az Utrecht-i prog-
ram elméleti alapvetéseirdl, amelyben a
‘Gestaltformatie’ a ‘guided reinvention’
kozvetitésével kozponti szerepet jatszik.
Avgitidou az athéni tanarképzds didkoknal
azt talalta, hogy elképzelésiik az elmélet és
gyakorlat szerepérdl megvaltozott képzésiik
ideje alatt. Gyakorlo tanitasuk idészakanak
elején Ugy gondoltak, hogy az elmélet szere-
pe az, hogy a gyakorlatra alkalmazzuk, és
hogy a gyakorlat eszkdz az elmélet igazsa-
gAnak és hatasossaganak a bizonyitasara.
Tanari gyakorlatuk végén azonban mar
ugyanezek a diakok gy lattak, hogy az el-
mélet inkabb egy rugalmas metakognitiv ba-
zist jelent a gyakorlat megértéséhez, meg-
szervezéséhez és értékeléséhez, és a gyakor-
latot tekintették eszkdznek az elmélet meg-
értésének elésegitéséhez, aziltal, hogy a ta-
pasztalatok és a kihivasok sokasagat nyiijtja.
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Atele-informatika lehetdségeire a tandr-
képzésben t6bb cléadas és poszter is ramu-
tatott. Az eurdpai Reflect project keretén
belitl példaul Admiraal és tirsai a »COmpu-
ter conferencing” szamitogépes konferen-
cidzds szerepével kapcsolatban végeztek
kutatisokat a gyakorlé tandrok és a szak-
vezetdjitk kozott. Megallapitottak, hogy a
tanarképzésben résztvevd didkok ezt a
kommunikaciés eszkozt maguktél legin-
kabb arra hasznéltak, hogy érzeimi tamo-
gatast kapjanak a tobbi digktol, illetve ki-
sebb mértékben példaul arra, hogy vissza-
jelzést kapjanak oktatdsi stratégiaikkal
kapesolatban. A kutatok azt varjak, hogy a
~Computer conferencing” a tanulasi folya-
matot segithet strukturaltabbé tenni.

Ugyanezt tartjak Hoel és Gudmundsdot-
tir 1s. A Reflect-project keretében 6k azt
vizsgaltdk, hogy milyen lehetoségei van-
nak az ¢-mail-nek a szakvezetd és a gya-
korlé tanar kbz6tt a tanteremben torténtek
megtargyalasdra. Norvégiaban a nagy ta-
volsagok miatt az 6rék latogatasa megie-~
hetésen iddigényes: gyakran egy egész
napba telik, hogy a szakvezetd a gyakorld
iskoldba eljusson. Vagyis az e-mail nagyon
idokimél6 alternativa. A didkokat tehat el-
lattdk szamitogépekkel, amikor elutaztak a
gyakorloiskoldkba. A szakvezetdvel rend-
szeresen valtottak e-mail-t. Ez az interak-
cio kettds szerepet t6ltott be a didkok ss
tanarok tanuldsi folyamatdban: egyfell
segitett a gondolkodasukat strukturalni,
masfelél pedig kommunikacios lehetésé-
get biztositott a szakvezet6vel. Tapasztala-
taik alapjan a kutatok bevezetésre ajanljak
a strukturdlt e-mail-hasznélatot,

Egy nagyon érdekes Gj kutatasi terillet a
tandrok tanuldsi folyamatokrol alkotott el-
keépzeléseivel foglalkozik, mind sajat ma-
gukra, mint pedig a tanitvanyaikra vonat-
koztatva. Cliff olyan tanérok elképzeléseit
vizsgélta a tanulasrsl, akik egyittal diakok
is voltak. Olyan tandrokat kérdeztek sajat
tanuldsukrol alkotott véleményiikrol, akik
posztgraduélis képzésben vettek részt az
egyetemen. A hat tanulas-fogalom mellett,
ahogy azt tobbek kozoit Salje és Marton
azonositotta (a tanulis, mint memorizalis-
t6] a tanulds, mint személyiségvaltozasig)

taldltak egy par Gjabb elképzelést is, mint
példaul ,sajit éberségink stimuldlésa”,
vagy ,.hozzdjarulas a kozosség/tarsadalom
fejlddéséhez”. A leggyakrabban eléfordulé
tanulasfogalom a tanuidst, mint a személy-
nek a valtozasat latni volt. Cliff arra is ki-
vancsi volt, hogy milyen mértékben fejlo-
dott ezeknek a didk-tandroknak a tanulas-
fogalma: egy hath6napos idgszakban alig
volt észlelhetd valtozas.

Egy masik eléadds ebben a témaban
Straussé volt, aki a tanarok szakmai tuda-
sa ¢s az a kozotti kapcsolatot vizsgilta,
hogy milyen mentalis modellekkel rendel-
keznek didkjaik szellemi miikodésérol és
tanuldsukrél. Ugy tinik, hogy ellentétben
a szokdsos clképzeléssel, ezek a mentalis
modeliek jobban meghataroztik a tanar vi-
selkedését, mint szakmai tuddsuk mértéke.

Az otodik téma, amit killdnésen érde-
kesnek taldltam, az a tanarok szakmai fej-
16désénck kérdése volt. Hollandiabol tébb
elbadas is szerepelt, ezek a tanarok képzé-
sérdl szamoltak be a didkok ondllé tanula-
sdnak irdnyitasdhoz.

Veenman és tarsai egy olyan kisérletrsl
szamoltak be, ahol tanarok négy workshop
keretében tanultak az onallé és aktiv tanu-
lasrél. Ebben a kutatdsban nem sok hatast
tudtak kimutatni a tanarok oktatasi visel-
kedésében, amit tobbek kizétt azzal ma-
gyaraztak, hogy a tréning rovid ideig tar-
tott, a tanuldk 4ltalaban passziv médon ta-
nultak, €s hogy a workshopok rogtén a
tandrak utan voitak, valamint, hogy nem
minden fontos 6nszabalyozo stratégiat
érintettek a workshopok folyamén.

Voltak azért paran, akik nem teljesen értet-
ték, hogy az athéni egy kutatdi konferencia.
Igy bukkantam példaul egy poszterszekcio-
ban egy olyan poszterre, amelyen hat video-
fiimet ajanlottak a figyelmiinkbe a hatdsos
eléadoi modszerekrél. A videofilmeken a
Standford Egyetem professzorai — mind-
annyian legalibb egy-két oktatasi dfj birto-
kosai — olyan technikakat mutatak be, ame-
lyekkel egy eldadas alatt a nehéz anyagot
cgyszeriivé Iehet tenni, az unalmas tartalmat
érdekfeszitéve, pozitiv érzelmi klimat terem-
teni, ¢s a didkokat intellektualis kihivasnak
kitenni. Azonnal megrendeltem mind a hatot.




Szemle

Tudaselsajatitas az egyes
szakteriileteken

G. Kanselaar (Fgyetem, Utrecht)

A konstruktivizmus népszeriisége nem
hagyta érintetlenti] a szakteriilet-specifikus
tudaselsajatitas tertiletén folyd kutatasokat
sem. A nyolcvanas években a szakértelem-
elsajatitds mint egyéni kognitiv folyamat,
kizponti helyet foglalt el, most a figyelem
a médidra iranyul, hogy ezck segitségével
realisztikus, autentikus és komplex tanula-
si kornyezeteket hozzunk létre, ha lehet
szocialisan bedgyazottan. Ez a valtozis
ugyanakkor Uj modszereket is kivédn ah-
hoz, hogy meghatdrozzuk, mi szémit tu-
dasnak egy meghatarozott teriileten beliil.

Felting, hogy véltozatlanul a természet-
tudomanyi targyaknak szanjak a kutatok a
legtobb figyelmet. A sziamolas/matematika
témakorében tibb, mint 40 szimpdzium- &s
eldadascimmel talalkozhattunk. A torténelem
szintén viszonylagos népszeriiségnek Or-
vend, a nyelvokratas viszont, kiilsnosképpen
az idegennyelv-oktatas szinte teljesen a hat-
térbe szorult. A nyelvoktatas teriiletén egye-
diil az irastanitds élvez figyelmet. Kedves
gondolatokat hallhattunk arrél, hogy az j
média hasmalata hogyan befolyasolja egy
daul tobbek kozott igy beszélt errdl: ,,vizuali-
zaljuk a vildgot, mint egy képemny6t”, az in-
formacié haldzati struktirajanak rank tett ha-
tasarol pedig igy: ,,a szabaly, hogy az egész
vildg kdnyvtarmnak latszédjék”. A média hata-
sanak hangsiilyozasa jobban uralta az el6ada-
sokat mint példaul a fogalmak a szakteriile-
ten beliili strukiirdjanak a hatdsa a tanuldsra.

Kozma egy olyan kutatasrol szamolt be,
amelyben a t8bbszirds reprezenticié hata-
sat vizsgalta a kémiaoktatdsra. A vided, mo-
lekulaaniméciok, ¢s a kepletek grafikus
megjelenitésének a hatésa kisebb volt, mint
ahogy azt credetileg remélte. Egyértelmi
kiilénbségeket taldlt azonban abban a mdd-
ban, ahogy a szakértdk viszonyultak a fen-
tebbiekhez az wujoncokkal szemben. Az
tjoncok inkabb a feliileti tulajdonsagokra fi-
gyelnek, mig a szakértok jobban latjak a
kapcsolatokat a killonbozd reprezentaciok
kozott is. és jobban is tudidk ezeket nyelvi

reprezentaciokkal visszaadni. Egy par el6-
adasban (Jacobson, Loftin} példdkat kaptunk
a virtualis vilagban torténd tanulasra. A ta-
nulé példaul egy virtudlis newtoni vildgban
mozog, és ott a guruld labdak mozgasat kel
meghataroznia. Egy mésik példéban a virtu-
alis vilagban a diak elektromagneses mez6k
kozott mozoghat, és az ujjat mozgatva befo-
lydsolni tudja ezeket az elekiromagneses
meziket, és ennek hatasait mémi is tudja.
Biar a didkok az ilyen és chhez hasonio vir-
tualis vilagokban igencsak atéléssel tudnak
részt venni, kérdés, hogy mennyire autenti-
kus valdjaban az ilyem komyezet. Lechtinen
azt a kérdést tette fel a vita soran, hogy va-
jon milyen absztrakt tudasra van szitksége a
tanulonak ahhoz, hogy ezeket a médium-
reprezentacidkat megértse, miel6it bennik,
jlletve beldlitk tanulni képes. Megjegyzései-
bél kihallatszott a sziikséges mennyiségi
szkepszis. A cgyes szakteriileteken elsajati-
tandé tudas atadasdnak formaival foglalko-
z0 kutatasok nem szoritkoznak csupan a me-
didra, a tandr szerepére is iranyulnak. Og-
born a tandrok verbalis megnyilvanulsait
vizsgélta és elemezte, amit ugy Gsszegzett,
hogy ,,a dolgok képzelt vilaganak tdrténete”.
Ezek a targyak lehetnek képzeletbeliek, va-
losagosak vagy elvontak. A mindennapos
magyarazatok gyakran ismert targyakra vo-
natkoznak, a tudomanyosak pedig ismeretle-
nekre. Az j targyakat meg kell , magyaraz-
ni?, az ismeretleneket pedig elidegeniteni
(rekonstrukcid). Ogborn szerint a tanulas
nem annyira fogalmak tanulasa (episztemio-
logiai kategdria) mint inkébb (j entitésok ta-
nuldsa (ontologiai kategoria), mint példaul
atom, elektron stb. Halkia Gortgorszagban
végzett kutatdst azzal kapcsolatban, hogy mi
a tandrok véleménye a kisérletek végzésérdl
a fizikaoktatasban. Azt taldlta, hogy a tana-
rok a felséfoka oktatasban kivanatosnak, de
nem sziikségesnek tartjak a fizikai kisérlete-
ket. Ezek szerint a tanarok szerint a kisérle-
teknek mindenckeldtt a kdvetkez6 kovetel-
ményeknek kell megfelelnitk: benyomast
kell tegyenek a hallgatokra; receptszertien
kivitelezhetdek kell, hogy legyenek; de-
monstralniuk kell, hogy igaz, amit a diakok
elméletként mar megtanuitak. Mindezek ar-
ra vezetnek, hogy félnek, hogy a kisérlet
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esetleg nem sikeriil, és akkor ezzel a tandari
tekintélytikon is csorba esik. A torténelemta-
nitisban torténd fogalomelsajatitisnak
(olyan fogalmaké, mint példaul forradalom)
¢s ezek mentalis reprezenticidja kutatisa-
nak tobb cldadas is figyelmet szentelt.
Rouet, Britt €s Perfetti bemutatasaban pél-
ddul a torténelmi szovegek tanulmanyozasa-
101 volt sz6. A hagyomanyos szovegelemzé-
si modszerek kibdvitett valtozatat mutattak
be, ket szintet valasztva killon: a) egy szitu-

Olyan problémékra, mint példaul az
alaszkai farkaspopulacié szabalyozasa, a ta-
nuloknak egyrészt idGgorbéket kell készite-
niiik, masrészt pedig szituacios modelleket
kell épiteniiik beszélgetéses interakcigkban.
A fogalmi szinten a magyarazatokat inkabb
folyamatként, semmint struktiraként kell
tekinteni. Vosniadou felszolalasaban nem
értett ezzel egyet. Szerinte belsé reprezenta-
cidinkat at kell rendezniink ahhoz, hogy
kiilsé dialogusokra iranyithassuk a figyel-
miinket, de mindkét

acig-modellt, amely-
ben az a torténelem
van leirva, amire utal-
nak, b) egy intertex-
tulis modellt, amely-
ben mindegyik szé-
veg egy csomdpontot
jelent egy halozatban,
és ami altal a szive-
gek kdzotti kapesola-
tot ,az egyik alata-
masztja a masikat”, il-
letve ,az egyik ellent-
mond masiknak® tu-
lajdonsdgokkal lehet
felruhdzni. A kohe-
renciat a szitudcios és
az intertextuélis mo-
dell kozotti osszefilg-
gés vizsgalatival le-
het meghatérozni.

Felting, de a
konstruktivista forra-
dalom keretén belitl
maradd jelensépg az

A konstruktivizmus
népszertisége nem hagyta
érintetleniil a szakteriilel-
specifikus tuddselsajctitds
tertiletén folyo kutatdsokat

sem. A nyolcvanas években
a szakértelem-elsajdtitds mint
egyéni kognitiv folyamat,
kézponti helyet foglalt el, most
a figyelem a médidra irdnyu,
hogy ezek segitségéuel
realisztikus, autentikus és
komplex tanuldsi
kérnyezeteket hozzunk létre,
ha lehet szocidlisan
bedgyazottan. Ez a vdltozds
ugyanakkor tij modszereket
is kivdn ahhoz, hogy
meghatdrozzuk, mi szdmit
tuddsnak egy meghatdrozott
teriileten beliil.

esetben a fogalmi
megértésnek mind a
struktirajara, mind
pedig 2 folyamatira
vonatkozélag kell ku-
tatdsokat végezni.
Az irdstanitds terii-
“letén is folytak kuta-
tasok az egyiitt-tanu-
las hatasaival kapcso-
latban. Andriessen és
Veerman az Internet
sepitségével f{rattak
argumentativ esszé-
ket, és azt vizsgaltak,
hogy az Interneten
keresztiili érvelés job-
ban strukturalt szove-
geket eredményez-e.
Sok elbadasban és
szimpéziumon keriilt
napirendre igény tj
moédszerekre a tanu-
lasi folyamat cred-

egyiittes tanulds irant
tanusitott figyelem.

Greeno plendris elbaddsaban a fogalom-
elsajatitassal foglalkozott a biolégidban,
illetve a matematikaban, s ezt 6 egy dis-
course-ban valo részvételnek tekintette.
Az § terminolégidjaval egy meghatarozott
teriileten beltli discourse-szokasok ¢s dis-
course-mintak csaléddjairdl beszélhetiink, a
fogalomelsajatitasnal pedig két szintet kell
egymasto]l megkiilénboztetniink;

a) az érvelést és problémamegoldast
mint kognitiv folyamatokat;

b) az olvasast mint szocialis interakcios
folyamat szintjét.

ményeinek a megha-
tarozasihoz,

A Bemutatdson alapulé értékelés”-sel
Shavelson foglalkozott, de azt tanacsolta,
hogy egyeldre a feleletvilasztos teszteket
se dobjuk még ki, ha absztrakt, propozi-
ciondlis tudast szeretnénk mémi. Boaler
egy széleskdrll és érdekes kutatasrol sza-
molt be a matematika- és fizikaoktatis te-
rilletérél, amelyben két iskolat hasonlitott
Gssze. Az egyik iskoldban hagyomanyo-
sabb oktatds folyt, mig a masikban tobb
komplex feladatos oktatss fordult els,
nyilt tanulasi kérnyezetben. Az adatgyiij-
tésnek sokféle széleskdrii médszerével
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dolgozott. Az amberi iskola jobb eredmé-
nyeket tudott felmutatni a memorizaldsi
feladatokban és a procedurélis készségek-
ben, mig a Phoenix Park-iak a fogalmi fel-
adatokban voltak jobbak. 100 kisérleti ta-
nitési éra utdn Phoenix Park feladta az el-
képzeléseit, azért, hogy a didkok jobban
meg tudjanak felelni az angliai nemzeti
tanterv kdvetelményeinek.

Ebbol is lathatjuk, hogy ha az oktatas-
fejlesztés nem parosul a tesztek és vizs-
gak megnjitasaval, akkor nincs sok esélye
a sikerre.

Reusser a TIMMS-kutatas kapcsan
szintén érdekes példarol szamolt be azzal
kapcsolatban, hogy hogyan hathat a érté-
kelési forma az iskolai eredményekre. Az
ismert ‘poharba vizet ontés’ Piaget-fel-
adatban annal jobban teljesitettek a tanu-
16k, minél realisztikusabb volt a feladat
prezentildsa (példaul pohér ¢s viz, nem
pedig csak rajzolés), és minél jobban részt
vehettek a feladat kivitelezésében (pl. ha
6k maguk dnthették a vizet, azzal ellentét-
ben, ha csak nézték, hogy valaki onti).

Verschaffel kritikaval fogadta azt az in-
terpretaciot, hogy az eredményekben mu-
tatkozo kiilonbségeket a tesztszituacio
megvéltoztatasaval konnyen ki lehet
egyenliteni. Szerinte a feladat fogalmi hat-
tere lehet, hogy annyira alapveté fontossa-
gi, hogy a tesztszituacié megvaltoztatisa
nem elégséges.

Osszefoglalomat arrél, hogy mi tortént
a konferencian a szakteriilet-specifikus ta-
nulas &s okiatds témakorében, taldn azzal
lehetne a legjobban zami, amit de Corte
mondott plenaris eléadasaban: Az elmult
években eltolodas tértént az altaldnostél a
szakteriilet-specifikus tudas, folyamat és a
szaktudas felé, az egyéni tanuldsra kon-
centralastol a tanulas kulturalis és szocid-
lis tényezbi felé, a ,hideg” megérteéstd] a
,forrd” megértés felé, a laboratériumi szi-
tudcio feldl az osztdlytermekbe, az inkdbb
kvantitativ megkozelitésektdl a kutatasi
modszerek széles skalaja felé, amelyek
kozétt helyet kaptak a kvalitativ és in-
terpretacios technikék is. Ezen az uton el-
indulva még sok kutatasnak kell torténnie,
mieldtt elmondhatjuk, hogy eleget tudunk

az igazan explorativ, multimédiara épiild,
interaktiv tanulasi komyezetek megterve-
zéséhez, ahol igazi kollaborativ tanulds
valdsithaté majd meg.

Valtozasok az értékeléshen

G. Moerkerke (Open Universitelt,

Heerlen)

A nyolcvanas évek végén tohb értékelé-
si szakember is megfigyelte, hogy a tesziel-
meélet teriiletén kutatdk nem forditanak ele-
gend6 figyelmet az tlag-tanar, atlag-egye-
temi oktatd ériékelési problémainak. Az
uldbbi években pedig csak erdsodott az az
igény, hogy a tesztelméletet jobban fordit-
sak a mindennapos oktatasi gyakorlat hasz-
nara. A multban a nemzetkdzi kutatas elso-
sorban a széles skalaji, orszagos éridkelési
programok elméleti hatteréiil szolgalt.

J6 eredmények szillettek latens model-
lek kifejlesztésében és ezek felhasznélasa-
ban példdul a standardizalt vizsgaztatas-
hoz, homogén mérési eszkdzok dsszealli-
tasdban és a tesztek elemzésében etnikai
vagy nemi hovatartozas szerinti eltérés
szempontjabdl. Feltételezhetd, hogy ¢z a
progressziv tudas vezetett oda, hogy az el-
miilt 20 évben a nagyléptékii értékelési
programoknak (amelyek fbleg valamilyen
atfogod dontésre iranyulnak a ,tesztelt”
személy szamadra, példaul a képesitési bi-
zonyitvanyok megszerzéséhez, vagy a to-
vabbtanulasi jog megszerzéséhez) a mind-
sége javult, vagy legaldbbis koltségkimé-
l6bbé valt a kivitelezésiik.

Az EARLI konferencia olyan hely, ahol
talalkozhatnak egymaissal azok, akiket a
tesztelés, oktatds és tanulds integracidja
érdekel. Sokaknak az az érzése, hogy az
orszagos tesztelési programok hatasossa-
gaval kapcsolatos kutatasok kevés tanulsa-
got hoztak az osztalytermekben dolgozo
tanarok szamara. Pedig az iskoldkban és
egyetemeken folyd tesztelés és értékelés
elég fontos ahhoz, hogy tudomanyosan
megalapozott metodika szolgaljon a hatte-
réiil. Annal is inkabb, mert a tandrok fel-
adata a legutdbbi években igencsak meg-
véltozott. A ranarnak, hogy a tanulasi fo-
lyamatot jobban ecldsegithesse, a tanuld |
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szdmara visszajelzést kell acaia annak
gyenge ¢s erds pontjairdl. Egy teszt vagy
dolgozat eredménye nem lehet mar csupan
egy érdemjegy vagy pontszam. az ered-
ménynek képet kell adnia az esetleges tu-
dasbeli hianyossagokrél vagy a probléma-
megoldd stratégidkban rejlé hibakrol.
Emellett a tanarté] azt is elvarjuk, hogy se-
gitse a didkokat az altaldnos és tanulasi
készségek elsajatitasaban. A tanarnak meg
kell tudnia itélnie, hogy a tanulok vagy di-
akok megfelelnek-¢ azoknak a kovetelmé-
nyeknek, amelyeket a tarsadalom, vagy az
izleti élet tdmaszt veliik szemben, mint
példaul az hogy csapatmunkéra legyenek
képesek. Viszonylag (ij jelzés az oktatas-
bol, hogy olyan instrumentariumra lenne
igény, amellyel a készségek (tartalmi) fej-
18dését lehetne nyomon kovetni, hogy ez-
altal 4j tanulasi tapasztalatokat lehessen
tervezni,

A tesztelés, oktatds és tanulds integraci-
Ojanak szitkségessége kovetkeztében ez az
EARLI-konferencia sokszinii és sokfajta
tesziclési formaval telitett képet mutatott,
A Kkonstruktivizmus az értékelésrdl valo
gondolkodésra is ranyomja a bélyegét. A
tesztelés az az oktatasi eszkiz, amely ha-
gyomanyosan leginkdbb a tanar kezében
volt és van.

Egyértelmii annak szilkségessége, hogy
a diaknak is része legyen sajat tudasarak,
készségeinek és kompetencia-névekedé-
senek a megitélésében. Sokan foglalatos-
kodnak olyan alternativ tesztformak ki-
alakitasaval €s kiprobalasaval, mint egyé-
ni ertékelés, dnértékelés, egyiittes érté-
kelés, dosszié-crtékelés és készségkezeld
rendszerek abban a reményben, hogy ta-
nulok felismerik és jobban magukéva te-
szik az ezek mogott meghtzodd tanuldsi
célokat: példaul, hogy olyan szakemberré
vialjanak, aki képes sajat munkajanak a
mindségét megitélni, masok munkéjanak
a mindségét elbiralni, illetve elgondol-
kozni az 1dj tanuldsi tapasztalatokon,
mindezt pedig ugy, hogy sajat szaktv 'd-
sanak, kompetencidjinak a novekec.se
céliranyos és hatdsos legyen.

A tudomanynak egy olyan szégletében,
ahol sok 4j impulzus van, és az 1j funkci-

onalizmusokrél valamint az §j tesztelési
formakrol valo gondolkodas friss még,
nem vérhato el, hogy a kiilonbz6 elképze-
lések egymdsra taldljanak. Nincs még
olyan elmélet a kisebb Iéptéki értékelési
programok implementéciéjahoz, amely a
kilencvenes évek elvarasait és igényeit ki-
elégitené. Vannak azonban, — végre —
nagyszamban referenciamodellek, kévet-
heté példdk és utanozhaté munkamédsze-
rek, amelyeket azok az iskolak és egyete-
mek amelyek értékelési rendszeritket mo-
dernizalni szeretnék, inspirdcios forras-
ként hasznalhatnak.

Feltiind volt a konferencian, hogy a
tesztelés témakorében elhangzott eléada-
soknak t6bb mint a fele a matematika és a
tlermészettudoméanyok problematikdjaval
foglalkozott. Ennek a relativ feliilrepre-
zentaltsagnak valdsziniileg sok oka van,
példaul az egyes szakteriiletek tarsadalmi
fontossdganak killonbségei, a nék alul-
képviseltsége az oktatisban, a kognitiv
kutatasok kénnyebb Jehet8ségei olyan
szakteriileteken beliil melyeknek j6l
strukturalt tuddselemei, és j61 definialhaté
problémai vannak. Vannak azonban mar
jelek arra, hogy az elkovetkezd években
kemény munka fog folyni a tesztelmélet
korében olyan terilleteken is, amelyek ke-
vésbé strukturdltak, és nyitottabbak a
problémdik. Feltiing, hogy ezek a folya-
matok nemzetkdzi viszonylatban is megfi-
gyelhetéek a tanarképzésben. Vélemé-
nyem szerint az elkivetkezd években
ezen a teriileten nagyon sok inspiralolag
haté és referenciaként szolgalé anyagot
varhatunk, .

A tesztelés tervezésének és felhasznala-
sanak az elvei mozgasban vannak. Az uj
elképzelések az értékelési modellekrdl
kisléptékli (de nagyon fontos) minéség-
ellendrzéssel kapcsolatban valészinileg
ugyanilyen gyorsan fognak jénni.

Aki szeretne a két EARLI konferencia
kdzott is 1épést tartani ennek a teriilet-
nek a fejlodésével, feliratkozhat a *SIG
Assessment and Evaluation® elekironi-
kus levelezési listajara, ahol rendszere-
sen cserélnek a szakemberek informaci-
ot. Ugyanezen a listan szervezik évente
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az ‘European Electronic Conference on
Assessment and Evaluation’-t is.

Felsdoktatas

P J. Janssen (Katolikus Egyetem,

Leuven)

Elsé latasra a felsGoktatds mint téma
teljesen hidnyzott a hetedik EARLI konfe-
renciarél. Alig 6-7 szazaléka a szekcioiilé-
sek cimeinek tfint olyannak, hogy koze le-
het ehhez a témahoz: volt egy plendris elé-
adas, néhany szimpoézium és néhany eld-
adéi szekcid. Ennek ellenére szerintem
fontos 1épéseket tettiink Athénban a kiilo-
ndsen a haligatdi tanulas terilletén.

A felséoktatashoz mindenho! fontos tar-
sadalmi érdek fiizddik. A fels6oktatas hi-
vatott felkésziteni a fiatalokat arra, hogy
az egyetemcket foiskolakat elhagyva, tel-
jesértékii szakemberként részt vegyenek a
(majdani multikulturalis) tdrsadalomban.

Mindezek alapjan szamomra hérom
fontos altémat szereinék kibontani. El6-
szor arrél a kétségrdl irok, hogy vajon a
felsdoktatas megfelelden teljesiti-e ezt a
befejezd” szerepét, utdna a multikultu-
ralis tarsadalom igényeirdl, azutan pedig
a részletesebben eliddzok annal a téma-
n4l, hogy mennyire lehet a didk sajat ta-
nulasanak a szervezdje. Végiil pedig a
nyolcadik EARLI konferencia szervezdi-
nek szeretnék ramutatni, hogy a hetedik
EARLI konferencianak mi lenne egy lo-
gikus tovabbvitele.

Nem kellden felkésziilt végzdsak? Egy
eldad6i szekcioban, amelyet nemzetiségi
osszetétele okan nem igazan lehetett szim-
péziumnak nevezni, Bennetts kutatéi cso-
portja egy projektet mutatott be, amely ar-
ra irdanyul, hogy a brit didkok id6vel job-
ban felkésziiltek legyenek arra, hogy a
végzés utan hatékonyan funkciondljanak,
mint szakemberek. Az egyetemi oktatok, a
didkok és a munkaadok tapasztalatainak
fenomenografikus egy szintre hozéasarol
van sz0. A téma igen vitathatonak tinik,
ugyanis minden tovabbi nélkiil abbél indul
ki, hogy az olyan, az oktatdsi programok-
ban csak kés6bb meghatirozandé alap-
készséoeket (_core skills™ kell _oktatni”.

Ezzel mintha azt mondandk, hogy jelenleg
a digkok olyan szaktudast kapnak, amely-
tyel nem eléggé felelnek meg az elvart tar-
sadalmi milkédéshez. Akkor mi ennek a
szakképzésnek az értéke? Ezt a projektet
még feltétleniil tobbnek kell kdvetnie,
mert arra utal, hogy a (brit?) fels6oktatasi
gyakorlatban komoly hianyossdgok van-
nak. J6 lenne, ha mas orszagokkal is tor-
ténne Gsszehasonlitas.

A felsboktatds kulturdlis dimenzioi. A
felséoktatas, jobban mint valaha, talalko-
z6hely szerepet tolt be a kiilonbozé kulta-
rak kozott. Athénban ez kétszeresen is bi-
zonyitast nyert.

Egy fel6l a Boulton-Lewis és Marton &1-
tal szervezett ‘cross cultural studies in
learning’ szimpdzium, amely t&bbnyire fe-
nomenografikus megkozelitésébodl, rele-
vans ellenparokat sorolt fel arrél, hogy di-
akok heterogén alcsoportjai hogyan viszo-
nyulnak ugyanahhoz az oktatisi feladat-
hoz, példaul sajat tanuldsuk iranyitasaban:
pl. oslakosok és nem-8slakosok, svéd és
nepali, ,,nyugati” és kinai didkok. A fels6-
oktatasnak ilyen nagyfokii nemzetkdzivé
vilasardl szolva (Ausziralidban minden
harmadik didk kiilfsldi) Folet azt emelte ki
plenaris eldadasaban, hogy sziikség van
ennek a most még kialakuldban levd di-
menzionak a szisztematikus kiépitésére,
példaul arra irdnyulé kutatasok segitsege-
vel, hogy az oktatdsi viselkedés hogyan
alakul olyan kultirak esetében, amelyek-
ben ugyanazok az oktatdsi divatok (példa-
ul csoportmunka). Az & szavai szerint
ilyen modon fog kialakulni a jov6 multi-
kulturdlis embere.

A sajdt tanulds megszervezése. Minden,
a felsoktatasban tanuld didknak képesnek
kell lennie arra, hogy szilard metameggr-
tésre alapozva, mint sajat tanuldsanak a
menedzsere beliilrdl irdnyitsa a tanulasat.
Az EARLI-7 demonstrilta, hogy a) itt tu-
lajdonképpen egy nagyon fontos készség-
18l van sz6, b) amelynek integrdlt médon
kell funkciondlnia ¢) és amelynek (ki)fej-
lesziését megfeleld formdban a tanarnak
kell biztositania.

Ezt a harom pontot fejtem ki roviden a
kovetkezokben:
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2} Ennek az iranyitasi képességnek a tu-
domanyos statituma lassan, az intelligen-
cia szerkezetének viszonylatdban, a kuta-
tasi eredmények nyoman kezd dsszeallni.
A ketté nem tiinik sem egymastél fligget-
lennek, sem pedig egymasra visszavezel-
hetének. Veenman (és még tobbek kozott
Entwistle és Beishuizen a ‘Metacognition
and studying expository text’ szimpd&zium
sotén, valamint Minnaert egy poszter ke-
retében bizonyitékokkal szolgaliatnak ar-
ra, hogy sziikség van egy olyan vegyes
;modell-re’, amely a kettét bizonyos mér-
tékben a masikra vonatkoztatva adja meg,

b) Diakként optimalisan funkcionalni
(mds helyiit erél ‘deep level learning’-
ként is beszélnek) egyik kritériuma az
ilyen optimalis iranyitasnak. Ez volt a kéz-
ponti témaja a Meyer 4ltal szervezett szim-
péziumnak a ‘dissonant study orchestra-
tion’, amely j6 par fontos megallapitashoz
vezetelt. J6 0Osszehangolas kell ahhoz,
hogy a didk effektivnek tiinjén abban amit
csindl, Ez »€geszséges” szubjektiv elmé-
let, amely a didk tapasztalatainak sokféle-
ségét (kompetencia, ok—okozatisag, érte-
lemkeresés, és -talalas, Oniranyitas) opti-
malisan integrdlja. Csak igy funkcional
harmonikusan abban, amit didkként val-
lalt. Meyer, Prosser Lindblom-Yianne az
tlyen &sszchangolds hidnyara hoztak pél-
dakat. Entwistle vilagossa tette, hogy ez
nem eredmeényez eltérd faktormintit a ta-
nuldsi viselkedésmérésekndl. Janssen az
ilyen hianyzo hangszerelést a felséoktatas-
ba valé belépéskori diszharmonikus tanu-
lési irdny-valasztassal hozta kapcsolatba,

Enmwistle ennél is tovabb ment, Szerinte
valdszind, hogy a diak tanulasi tapasztala-
tainak a sokfélesége hierarchikusan rende-
z6dik. Mostandig azt feltételezték, hogy az
idokdzben felismert és az olyan névvel el-
latott faktorok, mint példaul a »Mely™,
»lelszini”, &s , megvalésitott” egymastol
figgetleniil funkciondlnak. Az Uj statiszti-
kai elemzési médszerek azonban ramutat-
tak, hogy fliggnek egymastol, egy maga-
sabb rendii ,,szerkezet” keretén beliil, O
maga ezt ‘kisérleti ,,mély” stratégiai tanu-
las’-kent irja koral, ami szerinte kongru-
ens Janssens ‘studax’ fogalmaval. A benn-

fentesek szaméra ez nem hat meglepetés-
ként, 6k tudjak, hogy Gustafsson a Nijme-
gen-i EARLI-konferencia utdn az akkor
Entwistle altal hasznalt item-anyagon be-
lil a megerdsité faktoranalizis segitségé-
vel a variancianak pontosan kilenc forrasat
killonbéztette meg: egy altalsnost (amit
Entwistle ‘deep’-nek necvez) és nyolc
specifikust. Abban, amit Entwistle Athén-
ban adott el6 presenteerde, alul helyezked-
tek el a harom altal4nos ~megkozelijtés™
(“deep’, ‘strategic’ és ‘apathetic’), ame-
lyek mindegyike négy specifikus alskalat
tartalmaz. Ez a képet tiinik kiegésziteni
Janssennek egy még nem igazolt hipoté-
zise, amit Athénban hallhattunk. Az § mo-
delljében négy, a megkozelitésekkel ana-
lég ,csoporttényezs” van (kompetengcia,
ok-okozatisdg, jelentéskeresés ¢s taldls és
iranyitas ) amely mindegyike négy elemet
tartalmaz,

Igy Entwistle implicit modon elhatérol-
Jamagét azoktol a faktor-interpretacioktol,
amelyekben a ‘mély és a ‘felszini’ még
mint fliggetlen dimenzidk szerepelnek.
Ennek fontos kivetkezményei vannak fo-
leg azokra a kutatasi és fejlesztési mun-
kékra, ahol ezt a kettét, mint jot és rosszat
allitjdk leegyszeriisitve szembe egymassal.
Helyesebb, ha ezt a kett6t (mint jelentés-
keresést és mint kompetenciaszerzést)
Osszefiiggésbe hozzuk egy olyan modeli-
ben, hogy a ,elmélyiilt tanuids” szilkséges
a optimalis funkcionalashoz,

¢) Ennek a fényében azt mondhatjuk,
hogy az a jé tanitas, amely megfelelten
segiti el az ilyen értelemben teljes éreé-
kil tanuldst. Ez azt jelenti, hogy ahogy
peldaul Trigwell is demonstriita, sziik-
séges, hogy magukat a tandrokat nem
terheljék til a manuszfeszt disszonans
tanitasi hangszereléssel. Ezen majd a ko-
vetkez6 konferencidn kell tovabb gon-
dolkodnunk.

Javaslat a gteborgi konferencira. Egy-
értelmii, hogy a haligatoi tanulds teriiletén
erds szintetizdlasra van sziikség. 1999-ben
ugy kell majd intézni, hogy a (kiilfs1di)
‘psychometrikusok’ és a (helyi) ‘fenome-
nografusok’ megtaldlhassdk a kizos ne-
vezdt a elmélyiilt tanulas elméletében.




