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Ha a pedagogia magyarorszdgi fejlodésérél gondolkodunk,
aligha lehetne fontosabb, a progresszist jobban segitd tennivalst
Javasolni, mint a tanulds és oktatds eurcpai szervezeteihez valo

csatlakozdsunkat, az eurdpai tudomdnyos kozosségekbe valo
minél szervesebb integrdloddsunkat. Ezért is fogadiam érémmel
Géczi Janos meghivdsdt, hogy vegyek részt egy tematikus
Iskolakultira-szdm szerkesztésében, melyben a tanulds és oktatds
kutaidsdnak friss nemzetkozi eredményeit mutatndnk be.
£ szam Osszedllitdsdhoz az EARLI (European Association for
the Research on Learning and Instruction) 1997 augusztusdban
Athénban iariott konferencidja szolgdltatott kedvezd alkalmat,
€s egyben a tematikus szdm szerzéinek loborzdsdhoz rendkiviili
lehetdséget. E tematikus szdmmnak az EARLI-hez kapcsoldsa
lehetGseget ad arva is, hogy ne csak a kutatds eredményeit, hanem
a kutatds szervezeti kereteil, az eredmények elérésének tdrsadalmi,
szocioldgiai és személyes hdtterét is bemutassuk.

tudomannyé szervezddéscben, az eurdpai kutatdi kozosség dsszefogdsaban, Mar

eddig is fontos szerepet jatszott a magyarorszigi pedagogiai kutatdsok fejlédésé-
ben €s ez a szerep a jovoben valésziniileg még fontosabb lesz. Néhany magyar pedagé-
giai kutatd pontosan tiz évvel ezeldtt, 1987-ben, a Tiibingenben tartott masodik konfe-
rencian (/) csatlakozott az EARLI-hez. A magyarorszigi tagok szama folyamatosan nétt,
és hazank a kbzép-kelet-eurdpai régiobdl a legtibb taggal rendelkezik, de aktivitasunk
meég messze nem €ri el azt a szintet, amit az orszag mérete, szellemi-tudomanyos poten-
cidlja alapjan kivanatosnak tarthatnank.

Ha azt szeretnénk elémi, hogy a tanulis és oktatds terén is szélesebb kdrben megho-
nosodjon az eurépai dimenziokban valé gondolkodas, mindenekelétt meg kell ismerniink
a szakma eurépai gondolkodoit és a problémakré] eurépai médon valé gondolkodést. igy
e tematikus Osszeallitdsban nemcsak tanulményokat kozliink, hanem toreksziink arra is,
hogy megismertessiink az olvasokkal néhany meghatdrozo személyiséget, valamint a tu-
domanyos kutatds és gondolkodas tagabb kereteit.

ﬁ z EARLI kiemelked6 szerepet tolt be a pedagégia egyik legfontosabb teriiletének

Eurdpa és Amerika

Az EARLI megalakuldsat és fejlodését tekintve szintén megfigyelhetjilk azt a jelensé-
get, amelyet mér sok mds terilleten is tapasztalhattunk, azaz, hogy Eurépa Amerikdval
parhuzamosan, Amerika ellenében, de mindenképpen Amerikéhoz viszonyitva hatirozza
meg dnmagat. Az Eurdpai Unid kialakulésa soran gyakran folvetodstt a parhuzam, hogy
valamiféle europai egyesiilt llamok létrejotténck vagyunk tandi. Amerika meghatarozo
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szerepet jatszott a tudomanyok huszadik szazadi fejlédésében is, aminek szamos oka van.
Ezek kozil a kdzismert tényezdkon (pl. az Eurdpabol clildozott tudosok befogadasa,
vonzé kutatasi feltételek megteremtésével az ,,agyak elszivasa”) til az amerikat egyete-
mek dinamikus fejlédését érdemes megemliteni, azt, hogy a kutatds és oktatas rendkiviil
rugalmas keretei jéttek 1étre, ahol nem kellett a kialakult, merev eurdpai struktirakkal
megkiizdeni, s ahol a tekintélyelvnél mindig er8sebb volt a teljesitményelv.

A természettudoményos kutatas szervezeti és infrastrukturélis feltételeinek kialakula-
sat gyorsan kovették a tarsadalomtudoményok is. Az észak-amerikai tudomanyos kzos-
ségnek elévitlhetetlen érdemei vannak az empirikus tarsadalomtudoményok kutatsi,
médszertani, etikai és publikéciés normainak megteremtésében. Azok a keretek, amelyek
az amerikai egyetemeken, foleg a ,,School of Education” tipusi, a tanarképaés, a kutatok
képzése, a Kutatas és a fejlesziés tevékenységét egyesitd karokon, valamint a tanulds és
oktatas kutatdsanak egyetemekhez kapcesolt kézpontjaiban kialakultak, nagymértékben
hozzajarultak ahhoz, hogy a neveléstudoményok raszolgaljanak a ,,tudomany™ rangra. Az
amerikai pedagogiai kutatok reprezentativ szervezete, az AERA (American Educational
Research Association) megteremtette a kutatok kozotti kommunikdcio forumait, évente
megrendezett tandcskozasai pedig olyan rendezvényekké valtak, melycken mindig meg
lehetett tudni, melyek az idészer( (,,divatos”) témék, és ahova a vezetd pedagdgiai kuta-
tok a vilag szamos orszagabsl rendre elzarandokoltak.

Masrészt mindenki, aki az eurdpai kulturan nevelkedett, bar nagy tisztelettel adézik az
amerikai fejleményeknek, érzi, hogy valami hidnyzik: az eurdpai tradiciok hianya nem-
csak bizonyos merevségek alél szabadit fel, hanem nélkiilozi azt a szerves kultirat is,
amely nélkiil a pedagdgiai kutatasok hangsilyai megvaltoznak. Az amerikai sémak kove-
tése nem az egyetlen jarhat6 1it, az amerikai elgondolasok Eurépaba atiilietve méskent
milkddnek. A tobb tizezer f6t tomoritd AERA, melynek bar sok eurdpai kutaté is tagja,
nem kimondottan az a k6ztsség, amelyben az igazi kommunikaciot egy europai elképze-
li; a mintegy tizezernyi résztvevével, stadionnyi kongresszusi kézpontokban megrende-
zett AERA-tanacskozasok pedig nem a legmegfeleldbb forumai az elmélyiilt eszmecse-
rének. Az amerikai koncepciok Eurépaba valé importalasa sordn egyre nyilvanvaldbba
valt, hogy a sok nyelvet beszélé Eurdpa kultirajat tekintve soldkal egységesebb, mint a
(csaknem) egynyelvit Amerika, igy szamos Amerikiban nagy karriert befutott fogalom
(pl. @ multikulturalis) eurépai divatba hozisa problematikus, ellenben 2 fogalmak leg-
alabbis tovabbi értelmezést igényelnek.

Az EARLI megalapitasat nagyrészt az europaisag hatarozottabb kifejezésének az igé-
nye, az eurdpai kutatok kozotti kbzvetlenebb (abban az id6ben az amerikai kdzvetitést
kiiktato) kommunikacié megteremtése befolydsolta (I errdl az ,,alapito atyak™ megnyi-
latkozasait e szam Szemle rovatdban). Az elmult tizenkét év fejiddése egybeesik az eu-
répai integracié intézményesitésének felgyorsulasaval, illetve az eurdpai identitds meg-
ersodésével. Ahogy nemzeti identitasat is akkor érzi 4t a leginkabb az ember, ha hos-
szabb id6t tolt tavol hazajatol, igy eurdpaisagat is akkor tapasztalja meg legjobban, ha
sokat tartozkodik Eurépan kivill. Az EARLI meghatirozo személyiségei vilagot jart
szakemberek, és a szervezet létrehozasaval, fenntartasdval tavolrol sem valamifajta eu-
ropai bezarkézéasra torekednek, hanem fontosnak tartjik az eurépai pedagogiai kutatdi
identitas kifejezését, a szakmai, kutatéi kozosség fenntartasat. Az amerikai tendenciaktol
valé kilonbozdség ugyancsak nem valik szembenalldssa, a kapcsolatokban inkabb kife-
jezédik a kolestnods tisztelet és a killonbozoségek elonycinek kolesonos kihasznalasa. Az
EARLI létrejéttét szimos amerikai kutaté tdmogatta, és ma mar az amerikaiak egyre
gyakrabban vesznek részt az EARLI tanacskozasain azzal a szandékkal (is), hogy kiftir-
késszék a pedagogiai kutatas fejlédésének f6 irdnyvonalait. Az EARL] megsziiletésénél
is babaskodé Richard Snow a ,tizedik sziiletésnap™ alkalmaval tartott eléadasaban (2) a
szervezetet a serdiilékoraba 1ép6, nagy reményekre jogositd ontudatos tinédzsernek ne-




Iskolakultira 1997/12

Csapt Bend: A tanulds és oktatas kutatisa mint 6nallo tudoményag

vezte, és nagy elismeréssel szolt a kutatési témaknak arrdl a gazdagsdgarol, amely a szer-
vezet tagjainak munkdiban megjelenik, és ahogyan e sok nyelvet beszél6 kozosség képes
egy egységes szemléletet kifejezni.

Az eurépai” kifejezés mindig is tobbet jelentett puszta foldrajzi fogalomnél, és az
utobbi id6ben sajatosan 1ij tartalmakkal gazdagodott. A tudomanyos kzosségek szamara
az ,europai” mar semmiképpen sem a ,,nemzetkdzi” szinoniméaja. Amikor egy amszter-
dami kutat6 meglatogatja parizsi kollég4jat, nem érzi ugy, hogy killfoldre megy. Ha egy
belga és egy német kdzs projektet indit, azt ma mér nem nevezik nemzetkdzi egytittmii-

kédésnek. Erdekes, ahogy ez a szemlélet
az elsé harom EARLI-tanicskozas anya-
git megjelentetd kotetek (3} alcimében
megjelenik: Eurdpai kutatds nemzethozi
Kontextushan. A nemzetkbzi kontextus,
legalabbis ahogy azt ma mar a kétetek
szerkeszt6i €rteimezik, az Eurdpan kiviili
kontextust jeloli. Az eurdpaisigot néha
formélisan is egy orszaghoz valé tartozas-
ként értelmezik. Példaul az olyan nemzet-
kazi tandcskozdsokon, ahol a szimpéziu-
mokat két kiilonbozé orszag képvisel8inek
kell kezdeményezniiik, altaldban egy eurs-
pai mellett egy masik vilagrészrol valo ku-
taté részvétele kivanatos. (4)

Az eurdpal tudoményos kézésségek ala-
kitdsaban sajatos szerepet jatszanak a ki-
sebb orszdgok. Amig a gazdasagi és politi-
kai egyesitésben a hiarom nagynak (Fran-
ciaorszdg, Németorszag, Nagy-Britannia)
meghatarozé szerepe van (jabban kiilo-
ndsen a német politikusok sz65z616i az eu-
ropai egység megteremtésének), a tudoma-

Magyarorszdg tilsdgosan kicst
orszdg ahhoz, hogy minden
tertileten elegendo szakériGvel
rendelkezziink. Sok olyan kutatdsi
teriilet van, amelyen esetleg nem is
lehet az orszdgon beliil kompetens
vitapartnert taldini. Az eurdopai
vagy globdlis dimenzickba kilépni
a pedagogiai kutatds tevén is
elengedhetetlen, a tudomdnyosscdg
sziikségszerii feltétele. A tudomdny
egységes és oszthatatlan, és
a tudomdnyos kutatds természet-
szertileg nemzetkozi. Nem igaz az,
hogy vannak olyan tudomcdnyos
problémdk, amelyeket nemzeti
keretek kOzoit meg lehetne
oldani. A nemzetkozi
kommunikdciébol vals kimaradeds

nyos kozosségek egyesitésében a kis or- }29?‘0‘2)17;?9;’6! ]l;'szﬁwh?z’”

szagok sokkal tobbet tesznek. Az EARLI- CISZIZELCL0 55 €z &5 vegso

ben is kiemelkedd szerepet jatszanak a Be- SOrOrL G IUAOmAnyossag
elhaldsdhoz vezet.

nelux orszagok kutatéi, hagyomanyosan
gazdag tudemanyos kapcsolatrendszerrel
rendelkeznek az északi orszdgok, minde-

nekelott Svédorszag, €s meglepd gyorsasaggal fejlesztik kapcesolataikat az Unidhoz a bé-
vitésnek mar egy korabbi kérében csatlakozd, de gazdasdgilag kevésbé erds tagjai, kiilo-
ndsen Spanyolorszag és Gordgorszag. (Bér a szelekcit sordn ez nem volt szempont, az ¢
szémban kozolt tanulmanyok ,,szirmazési helyeinek” eloszlasa is kifejezi a kisebb orsza-
gok kdzremikodését.) A tudomanyos kutatds, az eurépai tudomanyos férumokon vald
megjelenés jatékszabdlyai masok, mint amit a politika kiizdSterén tapasztalunk, és valo-
szinlileg Magyarorszagnak is jobbak lennének az esélyei a tudoményok, mint a politika
terén vald érvényesiilésre,

Magyarorszag és Europa
Az el6zb évtized végén kezdddott politikai valtozasok a nemzeti dnvizsgilat f1jabb

hulldmat inditottak el, kiilonosen eurdpaisagunkat illetéen csaptak dssze élesen a véle-
meények. Ma pedig alig van gyakrabban hangoztatott jelsz6, mint az Eurépéhoz valé csat-
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lakozs stirgetése. Nincs ez masként a pedagogia, illetve az oktatds terén sem, akar a koz-
oktatasrol, akéar a felstoktatasrdl, akdr a tudomanyos kutatasrol van szd. A tantervi re-
form, az Uj vizsgarendszer bevezetése, a tandrképzés atalakitisa vagy a pedagogiai kuta-
tas fejlesztése kapcsan a leggyakrabban hangoztatott hivatkozasi alap szintén az europai
rendszerekkel valé harmonia megteremtése (a nem ritkan leegyszertisité széhasznalat
szerint: az Eurépahoz valé felzarkozas).

A magam részérdl egyetértek azokkal, akik szerint nemcsak foldrajzi, hanem kultura-
lis értelemben is eurdpaiak vagyunk: kultirank olyan mélyen gyokerezik az eurdpai ha-
gyomanyokban, milveltségiink olyannyira eur6pai, hogy alig lehet az alternativ allaspont-
ok mellett érveket taldlni. Szellemi értelemben dltalaban sem csatlakoznunk, sem vissza-
térniink nem kell: eurdpaiak vagyunk. Ugyanakkor azonban, a kilencvenes évek elején,
szdmba véve, hol tartunk, kideriilt, hogy kényvtaraink nagyrészt iiresek. A Nyugaton
megjelent pedagogiai és pszichologiai kdnyveknek, koztilkk meghatirozo jelentdségi
alapmunkaknak, kézikonyveknek, enciklopédidknak nyomuk sem volt a magyar konyv-
tarakban; a vilag sok orszigaban a hétkdznapi kulttraba is beépiilt tudast hordozé kény-
veket magyarra nem forditottak le, a szakma nyelvtudasa altataban hidnyos, a vildgot 1a-
tott, a nemzetkdzi mezénnyel valé kommunikacidra képes szakemberek szama kevés.
Van tehat mit tenni, ha Eurdpa szerves részévé akarunk valni, ami a sajat szakménkat, az
oktatdst, a nevelést illeti — nagyon is sok.

Az integricié nem (csak) politikai dontés kérdése. A szellemi, kutatasi, tudomanyos
integraciot nem lehet csak formalis megallapodasokkal és egyezményekkel elérni. A vas-
fligedny leomlasa ota a kutaték szabad mozgdsat és eredményeik szabad aramldsat mar
nem akadalyozzak formalis korlatok, ehhez képest azonban az eimult évtizedben a peda-
gogia terén végbement fejlddéssel nem lehetiink elégedettek.

Magyarorszag tulsagosan kicsi orszdg ahhoz, hogy minden teriileten elegendd szak-
értdvel rendelkezziink. Sok olyan kutatasi teriilet van, amelyen esetleg nem is lehet az
orszagon beliil illetékes vitapartnert taldlni. Az europai vagy globdlis dimenziékba ki-
lépni a pedagdgiai kutatds terén is elengedhetetlen, a tudomanyossag szlikségszeril
feltétele. A tudomany egységes és oszthatatlan, és a tudomanyos kutatds természetsze-
rilleg nemzetkozi. Nem igaz az, hogy vannak olyan tudomanyos problémak, amelye-
ket nemzeti keretek kozitt meg lehetne oldani. A nemzetkdzi kommunikaciébdl vald
kimarad4s provincionalizmushoz, elszigetelddéshez €s végsd soron a tudomanyossag
elhalasadhoz vezet.

Azt hiszem, bizonyos partikuléris kérdéseken til, valoban nincs sok értelme sokat
huzakodnunk egymassat idehaza. Ehelyett jobban tessziik, ha vigydzd szemiinket az
eurdpai tendenciakra vetjilk. Akik felismerik ezeket a fejlodési iranyokat, azok néhany
év mulva — a kifejezés atvitt és kzvetlen értelmében egyardnt — Eurdpéaban talalkoz-
nak. Akik e tendenciakkal szemben haladnak, azokat a kovetkezd évek fejleményei a
perifériara szoritjak. Ha tehat azon gondolkozunk, merre van az elére, érdemes megfi-
gyelniink, merre haladnak masok, a mér formalisan is az eurdpai kbzOsséghez tartozo
orszagok kutatéi, azok, akik — legalabbis az integracio tekintetében — néhéiny évvel
eldttiink jarnak.

Nagyjabo!l igy néz ki az a szellemi-tudomanyos kbzeg, melyhez nem annyira csatla-
koznunk, mint inkdbb abban részt venniink, aktivabban dolgoznunk kellene. A részvétel
nincs hataridékhéz, kvétikhoz, népszavazasokhoz, kérdéivek hosszadalmas kitdltogeté-
séhez kotve. Nem kell arra varnunk, hogy a politikusok a sajét jatszmajukat lejatsszak, és
a politikai csatlakoz4s sem jelenti egyben a szellemi kozosségekbe valé bekapcsoléda-
sunkat. Ugyanakkor j¢ lenne arra is gondolni, hogy eurépai formatumn kutatékat nem le-
het serm kinevezéssel, sem vilasztassal ,,eloallitani”. A kutatéva valas hosszi folyamat,
és a pedagogia magyarorszagi tudomanyos mithelyeinek alig lehet fontosabb feladata,
mint eurépai kutatdk felnevelése.
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Pedagdigia, oktataskutatds, tudomany

Magyarorszagon az utobbi évtizedben egyre gyakoribbak a vitak a pedagogia belso ta-
gozodasardl, tudomanyjellegérsl, tudomanyként valo fejiddésérsl. Kiilsnbozd tandcsko-
zasokon felvetddik a kérdés: mit tehetnénk a pedagogia akadémiai rangjénak, presztizsé-
nek javitdsaért? Ezek a vitdk més orszagokban is lejatszodiak, és bizonyos értelemben az
EARLI is a kérdésre adott egyik megoldasként jott 1étre.

Amerikéban a pedagdgia nem egy teriilete gyorsabban integralédott a modern em-
pirikus tarsadalomtudomanyok korébe azaltal, hogy a kutatasi teritletek szervezodé-
sének fokuszava a — pszicholégia korabban kialakuit és szigoriibb kutatasi normait
érvényesitd — pedagégiai pszicholdgia valt, ami sok, Eurépaban hagyomanyosan a
pedagdgia korébe sorolt ismeretkort is magaban foglalt. A pedagégia intézményei,
tanarképz6 €s kutatofejleszts intézetei viszont befogadtak, mintegy ,,visszafogadtak”
a pedagdgiai pszicholdgiat, ami a pedagogia tovabbi diszciplindinak miivelésére is
jotékony hatassal volt.

A pedagogia tudomdnyos fejlédését Eurdpaban sokaig akadalyoztdk a hagyoményok,
mindenekeldtt a pedagdginak a filozofiai diszciplinak kérébe vald besorolasa. Kiilons-
sen a német hagyomanyok €s a pedagdgidnak a szellemtudoményok (Geistenswissen-
schafis} korében valo meghatarozisa tamasztott nehezen megoldhaté problémakat. A vi-
tat, hogy a pedagégia a szellemtudominyi, hermeneutikai iranyokhoz, human terilletek-
hez tartozik-e, vagy az empirikus tarsadalomtudom4nyokhoz, sokan mind a mai napig
folytatjak.

A magam részérél azonban inkabb azokkal értek egyet, akik szerint a vitdnak ebben a
formaban nincsen semmi értelme. A pedagégia ugyanis, ahogy a kifejezést Eurépaban
haszniljuk, ma nagyon sok kiilénbdz6 orientaciéji tudomdnyagat foglal magaban, és
nem annyira az egészrol, mint inkabb egyes részteriileteirsl, illetve azok tudomanyjelle-
gerol lenne érdemes eszmét cserélni. Hasonlé a helyzet egyébként a 1élektan klasszikus
teriileteivel is, amelyek koziil egyesek az tijabb besorolasok szerint inkabb a viselkedés-
tudomanyokhoz, masok a kognitiv tudoméanyokhoz tartoznak, és bizonyos alapveté kér-
dések vizsgalata a filozdfia illetékességi korébe utalhatd.

Ami a pedagégiat illeti, az Snmagukat empirikus tirsadalomtudoményként érteimezé
teriiletek kiléptek a termeéketlen vitdk korébsl, megalakitottak sajat szervezeteiket, létre-
hoztak a maguk tudoményos férumait. Németorszagban példaul megalakult az Empirikus
Neveléstudomany Tarsasaga, (3), amely a pedagogia hagyomdnyos keretein tillépni ki-
vang kutatOkat t6moritette. (6) A hagyomanyos kotottségek meghaladasdnak egy masik
gyakori megoldasa az interdiszciplinaritds hangsulyozasa, vagy egyszeriien a tartézkodas
¢gy hagyoményos tudomanyteriilet megnevezésétol, (7) egyrészt elejét véve gy a termé-
ketlen szakteriileti-illetékességi vitdknak, masrészt pedig megnyitva a csatlakozési lehe-
toséget a kiilénbozd diszeiplinak feldl érkezé kutaté szamadra.

Ez utobbi megoldast kovette az EARLI is, amikor a ,,tanulds és oktatas™-t allitotta a
kodzéppontba és deklaralta, hogy kutatok k6zosségét kivanja megteremteni. A , tanulés és
oktatds” megjel5lés valoban a kutatdk széles kire szémara nyitja meg a csatlakozés le-
hetdségét. A pszicholdgia sok terliletét, mindenekelétt a hagyoményos felosztas szerinti
tanulaslélektan és a pedagdgia pszicholdgia, az ijabb keletii koriilhatarolas szerint a kog-
nitiv pszichologia szamos problémaksrét be tudja fogadni és lényegében alkalmas arra,
hogy a didaktika, illetve oktatdselmélet sszes témakdrét felvallalja és megijitsa. (A ku-
tatési teriiletek gazdagséganak itlusztraldsara |. e szdm Szemle rovatdban a ,,Special Inte-
rest Group™-ok, a SIG-ek bemutatésat.)

Egy tudomany vagy tudomanyterillet tudomdnyossdga azonban természetesen nem
azon mulik, hogy hogyan hatarolja koriil a kutatds targyat. Ahogy az asztrofizikusoknak
esziikbe sem jut az asztroldgia befogaddsa, habdr az ugyancsak foglalkozik a csillagok
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megfigyelésével, ugyaniigy a modern tarsadalomtudoményok is fokozatosan kizarjak sa-
jat koreikb8] mindazt, ami nem felel meg a tudoményossig normdinak. Természetesen
hosszas filozofiai fejtegetések nélkill ma mér nehéz meghatirozni, mit is jelent a tudo-
mény, a tudoményossag. Mindenesetre ugy tiinik, az empirikus tarsadalomtudoményok
képvisel6i sok tekintetben elfogadjik a természettudomanyok altal kimunkalt fobb kere-
teket. Elfogadjdk a neopozitivistik, illetve posztpozitivistdk nézeteit, mindenekelétt Kar!
Poppernek az 10j tudas, a tudomanyos eredmények 1étrejotiére és statuszara vonatkozo
megfontolasait. (§) E szemiélet értelmében a tudomanyos megismerés nem vezet abszo-
10t és végleses tuddshoz. Minden, a tudomanyos rangta palyazo ismeretet ki kell tenni a
tudomdnyos kozdsség kritikajinak, melynek célja az, hogy megprobalja az adott ismere-
tet minden lehetséges eszkdzzel megcafolni, Az adott kor tudoményosan érvényes isme-
retének azt tekinthetjiik, amelyet nem sikeridlt megcéafolni. Minél alaposabb és sokolda-
labb kritikanak van kitéve az adott allitds, anndl jobban bizhatunk annak tudomanyos
voltaban, érvényességében.

A modern tudomany lényegében e logikanak megfeleléen mitkddik. Egy kutatasi te-
riilet akkor jut el a tudomany rangjara, Derek de Solla Price kifejezésével élve akkor
valik ,,nagy tudomannya™, ¢9) amikor kialakulnak a kritikaval vald szembesitésnek, a
nyilvanossagra hozatalnak (publikadcidnak), a vitdnak, a megcédfolasi kisérleteknek az
infrastrukturalis feltételei, szervezeti keretei. Nem véletlen, hogy minden jelentésebb
tudomanyteriiletnek kialakult a maga regiondlis és nemzetkodzi tudomanyos szerveze-
te, amely rendszeres tanacsozisokkal megteremti a kdzvetlen kommunikicié, a vita ke-
retét, folybiratot milikodtet és egyéb publikdcids formékat szervez, és minden lehetsé-
ges modon és formaban gondoskodik a kritika, a birdlat megszervezésérél. (A folyd-
iratok és a konferencidk szerepével kapcsolatban ugyancsak 1. a Szemle rovatban ko-
z8It {rasokat.). E logikanak megfelelden példaul egy intézeti aktaban kézzétett tanul-
mdnyban kifejtettek tudoméanyossagara kevesebb a garancia, mint ha azt egy sokak al-
tal hozzatérhetd és olvasott tudomanyos folydiratban teszik kdzzé. A kritikanak jobban
ki van téve az a cikk vagy konyv, amelyik egy nagy tekinté[yli nemzetkozi folyéiratban
jelenik meg, vagy amelyik a vildg nagy egyetemi kdnyvtaraiban a tudomanyos kozds-
ség minden tagja szamara hozzaférhetd, mint az, amelyik csak egy kis orszag nyelvén
iat napvildgot. Altaldban megbizhatébbak azok a cikkek, amelyek 4allitasait tobben el-
lendrizték, amelyek kdvetkeztetéseit tobben talalték sajat eredményeikkel dsszhangban
allénak, amelyeket tobben idéztek egyetértben. Mindamellett a rendszer nem miiksdik
teljes bizonyossdggal, de nehéz lenne ma olyat kitalalni, ami hatékonyabb lenne a té-
vedések fokozatos kiszlirésében és jobban segitené az érvényes tudomanyos tudas fel-
halmozddasat.

Ebben az értelemben az EARLI megalakulisa nem jelent sem tébbet, sem keveseb-
bet, mint hogy altala a tanulds és oktatds terén végzett kutatisok eredményeinek
lijabb megvitatasi és értékelési forumai jottek létre és miikddnek folyamatosan. Olyan
eredmények szembesiilhetnek egy nagyobb tudomanyos k&zosség kritikajaval, ame-
lyek azelott csak szikebb nemzeti vagy az adott nyelven olvasé tagabb nyelvi kozos-
ség birdlatnak voltak kitéve. Es ez, ha a pedagégia sok mas teriiletének mai allapo-
tara gondolunk, nem is kevés.

A tematikus szim tartalma

E tematikus szamban is megériztiik az Iskolakultira kialakult szerkezetét, és két
f6 rovatra valé felosztasat. A Tanulmdnyok rovatot a konferencia anyagaibol allitot-
tuk dssze (egészen pontosan szerzOit az athéni konferencia résztvevai kozill valasz-
tottuk ki), és a Szemle rovatban is az EARLI-hez, illetve a tanacskozashoz kapcso-
l6dé anyagokat kozliink.
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Tamilmdnyok

A vélogatds nem volt kénnyi feladat, hiszen a konferencin mintegy nyolcszaz
6néllé tudomédnyos koézlemény jelent meg, A valogatéshoz természetes segitséget
nyljt az a stilyozas, amit mar a konferencia programbiztossdga is megtett, amikor ki-
vilasztotta a meghivott eldadokat, és kijelslte a meghivasos szimpoziumok elnokeit,
megnevezte ezek témakorét. A tanulményokat ezért a meghivott eldaddsok és a meg-
hivésos szimpéziumok anyagabél valogattuk. A felkért szerzék mindannyian készsé-
gesen vallaltdk az egyiittmilkddést és az Iskolakultiraban vals publikalast. Sajnos,
egy szakmai tandcskozéson elhangzott eléadds irott valtozata nem mindig felel meg
egyben a szélesebb szakmai olvasokézonség szamara sz616 folyoiratban valé publi-
kéci6 kdvetelményeinek is. Szerencsére szerzéink e tekintetben is rendkiviili egylitt-
miikodési készségiikrdl tettek tanubi-
zonysdgot, s amennyiben sziikséges volt,
vallaltdk tanulmanyuk atalakitisat, ki-
egeszitését, olykor lerdviditését; illetve
felajanlottak, hogy kutatasi teriiletitkrél
egy masik, szélesebb olvasokozdnség

Ez utébbi megolddst kévette
az EARLI is, amikor a ,tanulds és
oktatds™t dllitotta a kézéppontba

és deklardlia, hogy kutarck

szamara készilé tanulmanyukat kézol-
Juk. Az elhangzott el6adasok egyébként
tobbnyire hosszabb folyamat elsé allo-
masat képviselik. A visszajelzések utan
szerz8ik tovabb csiszoljak anyagukat,
majd egy tudoméanyos folyéirathoz
nyujtjak be kdzlésre, vagy egy kényv fe-
Jezeteként jelentetik meg azokat. Igy az
itt kdzolt irdsok e tanulmanyok sajatos
»mutacioinak™ tekinthetsk.

Az elsd tanulmény szerzoje Erik de
Corte, az EARLI alapité elnoke, a Lear-
ring and Instruction alapito fészerkeszts-
je. Az egyik legismertebb és legelismer-
tebb eurdpai pedagogiai kutatd, £ érdek-
16dési terlilete a matematika tanitisa, de
tevékeny szerepet jatszik a tanulas kuta-

kézbsségét kivdnja megteremteni.
A tanulds és oktatds” megjelilés
valéban a kutatck széles kore
szdmdra nyitja meg
a csatlakozds lehetdséget,

A pszichologia sok teriiletér,
mindenckeldtt a hagyomdnyos
Jelosztds szerinti tanuldsléleftan
és a pedagogia pszicholdgia,
az djabb keletii kériilhatdrolds
szerint a kognitiv pszichologia
szdmos problémakdrét be tudia
Jogadni és lényegében alkalmas
arra, hogy a didaktika, illetve
okiatdselmeélet 6sszes témakorét
Sfelvdllalja és megijitsa.

tasinak t6bb mas teriiletén is. Nagy fi-
gyelmet vaftott ki az elmuilt évben megje-
lent, altala szerkesztett nemzetkdzi pedagégiai-pszichol6giai enciklopédia. (10) Az
EARLI keretében végzett munkajat ismerte el a szervezet, amikor 6t tiintette ki elészor
a kiemelkedd személyiségek szamara alapitott életmii-dijjal. A magyar kutatéknak az
EARLI-hez valé csatlakozasat sokféle modon segitette, az & elndksége alatt alakitottuk
ki azt a konstrukei6t, melynek révén a magyar tagok tobb éven keresztiil egy csokken-
tett Gsszegii tagdijat fizettek, forintban. Mint az athéni konferencia meghivott eléado-
Ja (‘keynote speaker’), az els6 napon tartotta eldaddsat. Az itt kozolt tanulmany ennck
az eldadasnak az altala rendelkezésiinkre bocsatott valtozata. Mint a meghivott eldadi-
sok keretében 4ltalaban, a szerzé itt is a sajat kutatasi teritletein végbement fontosabb
fejleményeket tekinti 4t.

Szintén a matematika tanuldsaval foglalkozik Jan Wyndhamn és Roger Sdfjé irasa.
Saljo az athéni konferencian meghivisos szimpdziumot vezetett és harom mas forumon
bemutatott tanulméanynak is a tarsszerzéje volt. Ezek kéziil az egyiket, illetve annak is
mar egy kidolgozottabb valtozatat kozoljik, mely a végsé formajaban a Learning and
Instruction tematikus szamaban jelenik meg. A probléma, mellyel ¢z a tanulmény — és az
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emlitett tematikus sz4m is — foglalkozik, a matematika tanitasanak egyik alapkérdéséhez
kapesolddik: milyen médon lehet Gigy tanitani a matematikdt, hogy annak a tanulok sza-
mara kdzvetleniil felfoghat6 értelme, redlis tartalma Jegyen? A szoveges feladatok meg-
oldasanak a valdsag matematikai modellezésére kellene a tanuldkat felkészitenie, €s
tijabban a kutatok érdeklédésének elsterébe keriilt az a kérdés is, hogy mennyire realisz-
tikus, valdsdgos ez a modellezés a gyermekek szamara.

A harmadik tanulmany, Juan Ignacio Pozo irdsa szintén a matematika tanulasaval fog-
lalkozik. Ez a cikk is egy meghirdetett szimpozium keretében elhangzott eléadason alap-
szik. A matematika tanuldsat egy ujabb nézdpontbdl, a fogaimak szervezddése €s valto-
zasa szempontjabol veszi a szerzd szemiigyre. Az elmult évtizedekben a gondolkodast,
kitlondsen a matematikai gondolkod4st mint kiszamitast, miiveletvégzeést szemlélték. Az
utebbi idében (mint erre De Corte tanulmanya is tobbféleképpen felhivia a figyelmet)
" egyre nagyobb szerepet kap a tartalmi tudds valtozasa, a fogalmak fejlodése. A fogalmi
valtas” az athéni konferencian mas teriiletekkel kapcsolatban is kiilénosen nagy figyel-
met kapott; nem lehetetlen, hogy ebben annak is szerepe volt, hogy a tanicskozés elnd-
kének, Stella Vosniadounak is ez az egyik szilkebb kutatasi teriilete. (71) Ignacio Pozo a
madridi Autoném Egyetem Pszicholégiai Karanak professzora, kordbban Mario Car-
retero egyik legktzvetlenebb munkatarsa volt, t6bb kozos tanulmanyt is publikaltak. (12)
O is azok kozé a kutatok kozé tartozik, akik Piaget Kognitiv fejlodéselmélete és a kogni-
tiv pszichol6gia szemiéletmodja kozott prébalnak meg hidat verni.

Andreas Helmke neve nem csak szakemberek sziikebb korében, hanem a pedagégiai
folyoiratokat rendszeren figyel6k szamara is ismer8sen csenghet: korabban mar két ta-
nulmanya is megjelent magyarul. (73) A Landaui Egyctem professzora és az ott mikddé
empirikus pedagégiai kutaté mithely egyik vezetd személyisége. Tobb évig az EARLI tit-
kara volt, titkari miikddése egybeesett a szervezet dinamikus novekedésének korszaka-
val. Az athéni konferencian szintén mint meghivott eléadé vett részt, az itt kdzolt tanul-
ménya ennek az eldadasnak a szerkesztett valtozata. Helmke kutatasai nagyrészt az isko-
la pedago6giai folyamatokhoz, az osztélyteremben folyé munka szervezeti és kbrnyezeti
feltételeihez kapcsolddnak.

Gavriel Salomon a Haifai Egyetem tanara, e szam szerzoi koziil az egyetlen nem eu-
répai, legalibbis ami a jelenlegi foallast munkahelyét illeti. Alkatat, szakmai-koz€leti je-
lenlétét tekintve azonban vildgpolgér, és az eurdpai és amerikai egyetemeken egyarant
: pyakran és szivesen latott vendég. Rendkivill sokat publikald, szinte minden szakmai ta-
nacskozason eléfordulé igazi szénok és jé humort szines tanéregyéniség. Az EARLI
megalakitasat és fejlodését is végigkisérte, a nijmegeni konferencidn meghirdetett szim-
péziumot szervezett, az athéni tanicskozason meghivott eléado volt. E vilogatasban az
athéni eléadas szerkesztett valtozatat kozoljuk. Az eléadas vezérfonaldul szolgélé konst-
ruktivista szemléletmdd mar tbb esetben is jotékony hatassal volt a pedagbgiai kutatés-
ra, példaul keretéiil szolgalhatott kiilénbozé iranyzatokhoz tartozo kutaték (pl. Piaget-ko-
vetbk, kognitiv pszicholégusok) ,.kozos nevezbre hozasahoz”, a kirzds gondolkodas fo-
galmi alapjainak megteremtéséhez, ugyanakkor e szemléletmdd egyik-misik, tilzasokra
hajlamos képviseldjének kijelentései clidegenitették az iskolai oktatas egyes teritleteinek
reformjan dolgozé szakembereket. {16) Ez az irds konkrét példakon, az informaciotech-
nolégia 4ltal kinalt uj oktatasszervezési eljarasokon keresztill mutatja be a konstruktivis-
ta szemléletmdd alkalmazasat.

P. Robert-Jan Simons a Nijmegeni Egyetem tandra, fiatal kora ellenére az EARLI ,,ala-
pitd atyainak™ koréhez tartozik. Az EARLI titkdra, majd elndke volt, tobb tanécskozas
miisorbizottsaganak is tagja volt, és 6 szervezte az 1995-ben Nijmegenben tartott rendez-
vényt. Neve a magyar olvasok szdméara a Magyar Pedagégidban megjelent recenziobot
(17} is ismerds lehet, amely a Monique Boekaerts-szal (az EARLI kdvetkez6, megvalasz-
tott elndkével) kozdsen irott oktataselmélet-kényveét mutatja be. az athéni konferencidn
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két szimpdzium-eldadasa is volt, valogatasunk szdjmara azonban egy harmadik dolgoza-
tit ajanlotta fel, amely inkibb szdmot tarthat a nem-specialisték érdeklédésére is.
Karl Josef Klauer az Aacheni Egyetem professzora, a németorszagi empirikus pe-
dagégiai kutatdsok egyik vezet§ személyisége. Emeritusz professzorként a kdzvetlen
oktatémunkaban mar nem vesz részt, de folyamatosan t5bb kutatasi programot is ve-
zet. Sok tanitvdnya ma médr maga is valamelyik jelentds német egyetem vezetd pro-
fesszora. Klauer professzor kutatasi tertiletei atfogjak az oktataselmélet szamos fon-
tos agit. A hetvenes években f6leg a pedagégiai értékeléssel, tesziclmélettel, példaul
a kritériumorientait értékeléssel foglalkoz6é munkéi valtak szélesebb korben ismertté,
keésobb pedig a kognitiv fejlédéssel kapesolatos munkai lettek meghatarozékka. Az
induktiv gondolkodas fejlesztésére kidolgozott eszkozrendszere tsbb nyelven, példa-
ul Hollandiaban és Amerikaban is megjelent. E munkai szdmos tovabbi vizsgalatot
inditottak el, a kisérletekrtl beszamolé cikkek szama tobb szézra tehet. Az athéni ta-
nacskozason a Johan Hamers ltal szervezett szimpézium keretében tartott eléadast.
Vilogatasunk szdméra az eldadas hand-
outjat ajanlotta fel, melyet kérésiinkre
volt szives mds publikiciéibs] szdrmazoé
tovabbi részletekkel kiegésziteni.

Iskolakultira 1997/12

Amig a nemzetkozi
mezdnyben élesen elhatdrolédik
a tudomdmnyos publikdlds
az egyeb szakmai irdsokiol,
ismerelterjesztéstsl, a szakmai
publicisztikdtdl, esetleg tijsdg-
irdstol, addig ndlunk e kézlés-
modok gyakran egybemosddnak.
Az a tudomdnyos folyéiratok
szerkeszitése, miikodtetése

A Szemle anyagai

Ahogy az el6z6 gondolatmenetbél ta-
Ian kitéint, a nemzetkozi szervezetek, ta-
nacskozasok, folydiratok fontos szergpet
toltenek be a tudomanyok fejlédésében. E
keretek intézményesiilése a tdrsadalomtu-
domanyok terén csak az elmult évtize-
dekben ment végbe, ugyanakkor mara

mar meglehetésen kifinomult frott vagy
fratlan szabalyrendszer irdnyitja miikodé-
siiket. Ezért az EARLI kapesén harom ro-
vid ismertetd keretében mutatjuk be ma-

szigoru szabdlyok szerint
10rténik. Molndr Edit Katalin
ismerteti, hogyan érvényesiilnek
e normdk az EARLI folydiraia

gdnak a szervezetnek (Korom Erzsébet esetében.
irdsa), tovabba a tanicskozisoknak és a
folyéiratoknak a miikodését.

A konferenciakkal kapcsolatban nalunk szamos félreértés van forgalomban. A konfe-
rencia kifejezés a tandcskozasok sokféle formajat jeloli, és a pedagogia vildgaban Ma-
gyarorszagon is sokféle konferenciat tartanak. A konferencizknak az a formaja azonban,
amelyet a tudomanyos tanacskozasok képviselnek, meglehetdsen ritka, Nemcsak az or-
szag kis mérete miatt (nehezen lehet egy konferenciahoz elegend® kutatok Osszehozni),
hanem ezek hagyomanya is hianyzik. Ezért a pedagdgia vilagaban alig ismert a tudoma-
nyos tanacskozasoknak a tudomanyok fejlddésében betoltstt szerepe ¢és jelentdsége, a kii-
16nbd26 tanacskozasok és a tudoméanyos konferencidk fogalma dsszemosodik, Azert is
eérdemes az EARLI &sszejovetele kapcsan a ma mér nagyon szigord szabvényok szerint
szervez6dd nemzetkdzi tudomanyos konferencidk altalanos vonasait is dttekinteni, amit
itt Csikos Csaba tesz meg.

Hasonl6 a helyzet a tudoményos folyoiratokkal is. Amig a nemzetkozi mezdényben éle-
sen clhatdrolédik a tudomanyos publikdlas az egyéb szakmai frésoktol, ismeretterjesztés-
t6l, a szakmai publicisztikatol, esetleg Ujsagirastol, addig nalunk e kozlésmddok gyakran
egybemosodnak. Az a tudomanyos folydiratok szerkesztése, miikaidtetése szigorti szaba-
lyok szerint torténik. Molndr Edit Katalin ismerteti, hogyan érvényesitlnek e normak az
EARLI folyéirata esetében.
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Az EARLI megalakulasa, fejlodése, az eurdpai tudominyos kozésség formalédésa
szakszerll elemzésekben mutathaté be, ahogy arra e folydiratban tobbféle forméban is ki-
sérletet tesziink. Mindebb6l azonban még kimarad az a hangulat és szellem, amely az
EARLI taldlkozéit uralja. E ,személyesség” kizvetitésére tesziink kisérletet az EARLI
,,alapitd atyaival”, meghatarozo személyiségeivel készitett interjival. Az interjuk kereté-
ben kérdéseinkre vélaszolt Erik de Corte, az EARILI alapité elnbke, Hans Lodewijks, aki
az EARLI megalapitasat személyesen is kezdeményezte. Heinz Mand/! ugyancsak a kez-
deményez6k kbzoitt volt, és jelentds szerepet jatszott abban is, hogy a német kutatokat az
EARLI tigyének megnyerte. Mario Carretero véleménye szamunkra azért is fontos lehet,
mert egy olyan orszdgot képvisel, amelyik jelent6s lemaradasokkal lépett be az Eurdpai
Kozosségbe, mind a politikai szervezetbe, mind pedig a tudomanyos kozdsségbe, de
amelyik képes volt hatranyait nagyon gyors iitemben ,ledolgozni”. Roger Saljé szintén
egy kis nemzetett és egy masok dltal nem beszélt nyelvet képvisel, ugyanakkor egy olyan
nemzetkdzi dimenziékban gondolkodé tudomanyos szemléletmédot is, amely megér-
dem)] figyelmiinket. Végill Monique Boekaerts az EARLI megvilasztott elnoke beszél a
szervezettel kapesolatos terveirdl.

Az EARLI tanacskozasain, csakigy, mint tovabbi férumokon, gyakran tapasztaljuk,
hogy mas orszdgok kutat6i sokkal aktivabban szerepelnek, mint mi, magyarok. Az athé-
ni konferencian kilténésen feltiing volt fiatal finn koilégaink nagyszdmd jelenléte. Ennek
ckait firtatta a Kristiina Kumpulainennel folytatott beszélgetés.

Az athéni konferenciarol tobb szakmai folyéirat is kozol beszamolot. Egy holland
nyelvii foly6irat szamara késziilt, tobb kollégank 4ltal irott beszimolot a belga Lieven
Vershaffel szerkesztette egységes egésszé. Kollégaink volta szivesek a kéziratot eljuttat-
ni hozzank és a kozléshez hozzajarulni. Igy médunk van a tanacskozast egy masik nézo-
pontbél készitett irasokon keresztiil is szemiigyre venni, ami természetesen ugyancsak ta-
nulsagos lehet. A hollandul érkezett szbveget valtoztatasok nélkiil kozoljik, ami e szam
més részeivel némi atfedést eredményezhet. Aprobb atfedések egyébként masutt is eld-
fordulnak, aminek kikiiszobolésére az egyes irasok gondolatmenetének folyamatossagat
meg6rzendd, nem is mindig torekedtiink.

Végiil szeretnék koszonetet mondani mindazoknak a kollégdknak, akik e szam létre-
jottében kozremiikddtek. Koszondm a szerzoknek, hogy irdsaikat ilyen gyorsan eldkészi-
tették koziésre, kollégdimnak az interjuk és ismertetdk elkészitését. Ugyancsak koszo-
noém az Iskolakultira szerkeszt6i csapatanak, hogy e szdm szerkesztésére felkértek.
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